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OPSOMMIN G 

'n Teoretiese raamwerk word verskaf vir die bestudering van patroonmatige 
verstandvorming volgens dominante kulturele insette in gegewe samelewings. 
Hiervolgens sou die dominante invloede lei tot vorming van isoleerbare 
subgroepe met homogene kognitiewe eienskappe verwant aan 'n bepaalde ont­
wikkelingsagtergrond. Die identifikasie van sulke groepe en die bepaling 
van hul vormingsgeskiedenis kan van belang wees in sielkundige praktyk (bv 
voorligting, keuring of opleiding) en ter uitbreiding van teoretiese kennis 
oor kognisie. 

SUMMARY 

A theoretical framework is provided for the study of patterned mental 
ability formation according to dominant cultural inputs in specific com­
munities. According to this approach, the dominant factors lead to the 
formation of identifiable sub-groups having homogeneous cognitive charac­
teristics related to a specific development background. The identifica­
tion of such groups and the determination of their developmental history 
may be of consequence in psychological practice (e.g. counselling, selec­
tion or training) and in extendi g theoretical knowledge about cognition. 



1. INLEIDING 
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1.1 INDIVIDUELE VERSKILLE EN DIE ONTSTAAN VAN HOMOGENE GROEPE 

In die ontwikkeling van die kognitiewe sielkunde kan bestudering van 

individuele verskille in drie kontekste gesien word: 

Eerstens is maniere gevind om die vlak van algemene verstandelike 

funksionering van die individu relatief tot ander persone te bepaal. 

Dit is die basis van intelligensietoetsing en speel 'n sleutelrol in 

besluite omtrent 1 n persoon se opvoeding en werk. 

Tweedens word mense verskillend gerangskik in orde van prestasie in 

verskillende tipes van take wat beteken dat afsonderlike vermoens 

bestaan. Hierdie gebied van die sielkunde behels die bestudering 

van die aard van besondere vermoens, hul ontstaan, betekenis in die 

daaglikse lewe en hul onderlinge verwantskappe. Nie alleen brei 

dit die besluitnemingsituasie vir die individu tydens loopbaankeuse 

oneindig uit nie, maar dit verskaf die menslike verskeidenheid wat 

die belangrikste enkele boLsteen uitmaak van die mens se rykdom van 

kulturele besittings. 

Die derde konteks waarbinne sistematiese individuele verskille in 

menslike verstandelike vermoens gesien word, het te doen met tipiese 

patrone in die vlak van onderskeie vermoens by individue. Sander om 

die uniekheid van die individu ook op kognitiewe gebied te ontken, 

val die klem hier op groepe mense wat relatief meer eenders is in hul 

profiele van kognitiewe vermoens as 1 n ewekansig bepaalde groep uit 

die bree bevolking. Hierdie aspek is minder ondersoek as die eers-

genoemde twee. As sinvolle resultate op hierdie gebied gevind word, 

kan dit van waarde wees vir : 

(a) beter begrip van die faktore wat tot gegewe intellektuele ont­

wikkeling lei; en 

(b) die identifisering van studierigting, onderwysmetode, werkinhoud, 

ens., wat die beste pas by 'n besondere groep. 
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Die bes taan vcrn tip i ese pat rone van vers tan de 1 i ke ve rmoens ';ou be­

Leken dat ill di(� rnoontlike sarnestelli_nqs van prestasicvlakke op ge­

gewe vermoens by mense nie dieselfde voorkoms of waarskynlikheid het 

nie. Daar is dus verband tussen vermoens en hierdie verband kan 

in b� korrelasiestudies en faktorontleding van die gegewens van 'n 

groep as geheel ondersoek word. 1 n Ander manier wat tot bykomende 

kennis kan lei, is om op subgroepe met bepaalde eienskappe te kon­

sentreer. 

Die omgewingsfaktore wat kognitiewe ontwikkeling beinvloed, word ge­

kenmerk deur patroonmatighede. Opvoeding, huislike ervarings, taal 

en ander bronne van intellektuele stimulering en aktiwiteite gedu-

rende die vormende jare volg dikwels 1 n tipiese patroon. Sal 'n 

tipiese samestelling van stimuli nie lei tot 'n tipiese patroon van 

verstandelike vermoens nie? 

As groepe vanuit uiteenlopende kulture op die wyse met mekaar verge­

lyk word, is die bekende resultate van tussenkultuurse navorsing 

relevant. Ons weet dat omgewingsfaktore 'n groat rol in die vorming 

van verstandelike vermoe speel en hierdie soort navorsing het baie 

bygedra tot ons kennis oor die vermoens van ekstreem verskillende 

groepe. 

In die daaglik5e benutting van sielkunde toetse binne een land en die­

s�lfde volksverband i� die resultate van tussenkultuurse navorsing 

egter nie direk van soveel praktiese_belang nie. Daar kan aanvaar 

word dat vergeleke met die uiterstes gevind binne tussenkultuurse na-
.. ' 

versing die patrone van vermoens binne een kultuur baie homogeen sal 

lyk. As ons egter die patrone in agtergrond van stad teenoor platte­

land, sosio-ekonomiese status, ouers se opvoedingspeil, spesifieke ge­

stimuleerde belangstellings, ens. , in ag neem, ontstaan die vraag of 

hier nie stabiele patrone en dus herkenbare groepe van mense geidenti-

fiseer kan word nie. 

op hierdie aspek. 

Die benadering wat hier beskryf word, is gerig 
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1.2 DOEL VAN HIERDIE VERSLAG 

In die lig van die moontlike belangrikheid van die studie van die 

ontstaan en aard van homogene groepe ten opsigte van patrone van 

kognitiewe vermoens word hierdie verslag gerig op : 

(a) samevatting van teorie en navorsing sakende kognitiewe vermoens, 

hul samestelling, ontwikkeling en funksionering; 

(b) formulering van 'n teoretiese raamwerk waarbinne navorsing oor 

groepe met homogene vermoenspatrone gedoen kan word; 

(c) aanduiding van eksploratiewe empiriese werk wat in hierdie rig­

ting betekenisvol kan wees; en 

(d) vestiging van aandag op die verskynsel van verstandvorming as 

'n ontwikkelingsproses wat as een van die navorsingsrigtings 

binne 'n funksionele benadering kan vrugte afwerp. 

2. DIE AARD VAN VERSTANDELIKE VERMOENS 

2. 1 KOMPARTEMENTE IN DIE NAVORSING OOR VERSTANOELIKE VERMOENS 

Dit is ironies dat die belangrikste hulpbron in die ontwikkeling van 

kultuur en bestaansvorme, die menslike verstand, vandag nog so swak 
begryp word. 'n Oorsigtelike blik op die gesamentlike prestasies 

van die w�reld se beskawings in wetenskap, kuns en tegnologie getuig 

van die krag in menslike denke, kreatiwiteit, geheue, redenering en 

ander funksies van die verstand. Dit is onvermydelik dat die ver­

stand self ook by die eindelose reeks onderwerpe gevoeg sou word wat 

wetenskaplik ontleed en.beskryf word en is 'n begin lank gelede reeds 

gemaak. William James skryf bv. in 1890 oor die onderwerp van hierdie 

verslag as volg : "The phrase 'organic mental structure ' names the 

matter in dispute. Has the mind such a structure or not? Are its 

contents arranged from the start, or is the arrangement they may 

possess simply due to the shuffling of them by experience in an ab­

solutely plastic bed?" (p 852).  
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Die funksies van die wetenskap kan onder andere gesien word as die 

beskrywing en voorspelling van verskynsels rakende 'n onderwerp vdn 

studie (kyk bv. Helmer en Rescher, 1959, p 25). Ten spyte van die 

twintigste eeu se groat vooruitgang op die gebied van die kognitiewe 

sielkunde is daar steeds groot gapings in : 

(a) die beskrywings van verstandsfunksies en verstandelike vermoens; 

en 

(b) die voorspelling van toekomstige gedrag op die gebied van ver­

standelike funksionering. 

Dit is verstaanbaar as die volgende in ag geneem word : 

(a) die kompleksiteit en verskeidenheid van 1 produkte 1 wat deur die 

menslike verstand gelewer (en daarvan vereis) word; en 

(b) die eienskappe en ontwikkelingspeil van die wetenskaplike metodo-

logie beskikbaar vir die bestudering van die verstand. 

Voorts word die verstand in die proses van bemeestering van en aanpas­

sing by elke nuwe stel omstandighede voortdurend self gevorm. Elke 

dinktaak laat dus 'n merk, hoe gering ook al, op die verstand. Die 

dinamika van gedagtevloei produseer 'n unieke patroon van bewussyns-

inhoude. Hierdie verskynsels vorm 'n verdere faktor wat bydra tot 

die probleme in bestudering van die verstand. 

Die versnelde kennis- en tegnologiese vooruitgang van ons tyd aksen­
tueer die verskynsel van 1 wedloop 1 tussen kognitiewe sielkunde, waarin 

die verstand bestudeer en beskryf word en verandering van die verstand 

ooreensteITT11end die eise van die tyd. As 'n aanpasbare instrument in 

die mens se rol van beheersing van sy wereld en dors na kennis verander 

die menslike verstand ook vinniger (Husen, 1975) . Dit is interessant 

om te let op wat William James reeds in 1890 hieromtrent geskryf het: 
11 • • • experience moulds us every hour, and makes of our minds a mirror 

of the time- and space-connections between the things in the world" 

(p 852) . 

Van die belangrikste beperkinge op die vooruitgang in die kognitiewe 

sielkunde le waarskynlik in die gebreke van die konseptuele modelle 
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van die menslike verstand wat tans bestaan. In die talryke defini-

sies van intelligensie in die literatuur word telkens op een of 
ander seleksie van verskynsels betreffende verstandsfunksies gekon­

sentreer. Die teorie en model wat so 'n definisie ten grondslag 

le (of daardeur geimpliseer word) se moontlike nut le slegs in die 

beperkte gebied van daardie verskynsels waarvoor dit voorsiening maak. 

So is daar strukturele modelle soos die van Guilford (1967), Thurstone 

(1938) en andere wat nie voorsiening maak vir die prosesse van ontwik­

keling nie; ontwikkelingsmodelle soos die van Piaget (1958) wat indi­

viduele verskille nie in berekening bring nie; leerteoriee wat nie 

geintegreer is met teoriee van kognisie nie (Glaser, 1975, p 99) ; af­

stand tussen sielkunde en genetika (Broadhurst, 1971); aspekte van 

fisiologiese en neurologiese sielkunde wat medies-natuurwetenskaplik 

georienteer is en nie in verband gebring is met die gedragswetenskap­

like teoriee oor kognisie nie. Olson (1970, p xiv) praat van die 

huidige intellektuele isolasie van die sielkunde in hierdie verband. 

Miskien sal ons kennis van verstandelike vermoe, hoe om dit beter te 

meet, te verstaan, te ontwikkel en te benut, grootliks vooruit gaan 

wanneer sommige van hierdie gapings oorbrug is. Saamvoeging van te 

enkelvoudige teoriee tot geintegreerde en meer globale gehele beteken 

egter nie dat daar slegs na meer komplekse modelle gesoek moet word 

nie. Uitgebreide teoretiese strukture soos die van Guilford is nut­

tig, maar nie ontwikkel in die rigting van aaneenskakeling met nie­

kognitiewe dimensies van persoonlikheid nie en is ook nie gerig op 

dinamiese aspekte nie. 

Hierteenoor het Wechsler (1943, 1950, 1971) dwarsdeur sy loopbaan klem 

gele op die nie-intellektuele aspekte van intelligensie en op globale 

metings van vermoe wat van betekenis sou wees in 'n wye verskeidenheid 

van omstandighede. Die belangrikheid van integrering van kognitiewe en 

ander persoonlikheidsdimensies in navorsing en sielkundige praktyk word 

telkens in die literatuur beklemtoon, maar nie so dikwels effektief 

uitgevoer nie. Wechsler se globale siening van intelligensie onder­

verteenwoordig weer die differensiasie- en struktuuraspekte. Vernon 

(1970) daarenteen meen dat die versoeking weerstaan moet word om moti­

vering en intelligensie binne 'n omvattende teorie te bestudeer 
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- kognisie kan met sukses geisoleerd bestudeer word, omdat alle vlakke 
van vermoe saam met alle motiveringsvlakke voorkom (p 101). 

Die bestaande kennis omtrent die kognitiewe sielkunde het ontstaan uit 
die opstelling en uittoetsing van modelle van verstandelike vermoens. 
Sulke modelle beliggaam meestal struktuur- en/of ontwikkelingsaspekte 
wat in gepaardgaande teoriee verklaar en gedetailleer word. Die nut 
van beskrywende modelle wat kernaspekte aksentueer en 'onbenulliges ' 
ignoreer, blyk uit talle areas van die gedragswetenskappe waar navor­
sing versnel is deur raak beklemtoning van die essensiele in die bes 
ontwerpte modelle. Die proses van vertakking in die gedragsweten­
skappe het egter so versnel te midde van die twintigste eeu se kennis­
ontploffing, dat die gedetai11eerde modelle wat deur spesialiste in 
eng begrensde subdissiplines geskep is, te eensydig geword het. 
Galtung verwys na die verlering, onderdrukking of vergeet van die 
kennis wat in die spesialis se besondere veld nie inpas by sy 'geslote 
paradigmas' nie sodat die sielkunde uiteindelik in werklikheid 'n homo 
psychologicus kan bestudeer wat nerens bestaan nie (1977, p 5). 

Die vergelyking deur Resnick (1975) tussen twee simposia oor intelli­
gensie (in 1921 en 1975) is interessant: in 1921 was daar weinig be­
spreking of verdeeldheid oor die konsep en aard van intelligensie en 
baie bespreking van tegniese probleme by meting; in 1975 was konsen­
sus oor die aard van intelligensie afwesig. 

Sonder om die bydraes van die afgelope paar dekades in die kognitiewe 
sielkunde te verwerp of te verkleineer, het navorsers in die jongste 
tyd begin om sommige van die voorheen geignoreerde of onbenullig ge­
waande aspekte weer te bekyk en skakels te probeer vind tussen die 
werk in naasliggende dissiplines. 

Die studie van kognitiewe struktuur en ontwikkelingsielkunde word ge­
skei deur blinde areas ten opsigte van die beginsels en verloop van 
die ontwikkeling van verskili'ende vermoens en die soort opvoedkundige 
maatreels aangewese in besondere omstandighede. Die opvoedkundige 
sielkunde en die eksperimentele sielkunde het in 'n hoe mate hier die­
selfde pad geloop en individuele verskille as 'lastige bronne van 
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foutvariansie' beskou (Fleishman en Bartlett, 1969, p 357). 
Aangesien die opvoedkundige sielkunde groot behoefte aan die 
psigometrika het, is daar wel van differensiele sielkunde ge­
bruik gemaak, maar in 'n grootliks afsonderlike, geisoleerde 
kompartement. 

Die bewyse van vooruitgang asook die beklemtoning van die be­
langrikheid van hierdie gebied word weerspieel in die opmerk­
ings van Cronbach (1957 en 1975) oor die interaksie tussen aan­
leg en opvoedkundige inset wat in navorsingsontwerp tot 'n nuwe 
metodologiese hibried gelei het. Miskien is die beperkings op 
implementeringsmoontlikhede van wat die kognitiewe sielkunde vir 
die opvoedkundige aan te bied het, van die belangrikste om in 
verdere navorsing in ag te neem. Omdat ons weet dat kognitiewe 
struktuur deur omgewing en veral opvoeding beinvloed word, kan 
die strukturele en dinamiese of funksionele aspekte nie geiso­
leerd van mekaar doeltreffend bestudeer word nie. Verskeie 
skrywers wys op vordering wat gemaak is sedert hierdie prioriteit 
aangedui is (Flavell en Hill, 1969; Carroll, 1976; en Kirby en 
Das, 1978). 

In tussenkultuurse navorsing is resultate behaal van aansienlike 
betekenis in die studie van die aard en ontwikkeling van verstande­
like vermoens (Dawson, 1971). Net soos een toets se tellings nie 
by groepe op verskillende opvoedkundige vlakke dieselfde betekenis 
het nie (Anastasi , 1961, p 425), meet dit nie noodwendig in ver� 
skillende kultuurgroepe dieselfde vermoens nie (b� Irvine, 1966). 
Kognitiewe faktore soos beskryf in verslae oor besondere kultuur­
groepe is dikwels kompleks en dui gewoonlik aan dat teorie, meet­
middels en metodologie in 'n vroee of tussenstadium van ontwikkel­
ing verkeer (Vernon, 1969). Soms is dit duidelik dat die kultuur­
groep in ' n  situasie van vinnige kulturele, opvoedkundige of teg­
nologiese verandering verkeer waardeur meting bemoeilik word. 

Baie van die bevindings is verkry met groepe wat so verskillend was, 
dat te veel veranderlikes ongekontroleerd ge�y het vir betekenisvolle 
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gevolgtrekkings. Die praktiese betekenis van resultate behaal met 

kultureel ekstreme groepe is beperk vir saver dit benutting in alle­

daagse omstandighede aangaan. Terwyl hierdie soort navorsing sig­

self daartoe leen om die aanwesigheid van omgewingsfaktore met oor­

heersende bydrae aan te toon, word die fyner binnekultuurse faktore 

meesal verdring (Biesheuvel en Liddicoat, 1959) . Die binnekultuurse 

aspekte wat oorwegend aandag gekry het in navorsing omtrent kognitiewe 

ontwikkeling is sosio-ekonomiese faktore. Benewens die feit dat hier­

die aspekte nie behoorlik gemeet kon word nie, is hulle oak vermeng 

met genetiese faktore soos onder andere deur Eysenck aangetoon (1953) .  

Die geskiedenis van die ontwikkeling van die kognitiewe sielkunde 

gaan hand aan hand met die van die wiskundige tegnieke van hoofsaak­

lik faktorontleding waardeur die samehang van verstandelike vermoens 

bestudeer is. Die wiskundige tegnieke het ontwikkel in rigtings 

waar eksploratief, teorie-bevestigend en groepvergelykend na kogni­

tiewe struktuur gekyk kon word. Cronbach wys op die ongebalan­

seerde ontwikkeling in die korrelasiestudies van kognisie : vaardig­

heid in datawerking met gesofistikeerde wiskundige tegnieke het vin­

niger en sterker ontwikkel as teorie. Cooley (1976) stel dit nag 

meer kras deur te se dat die psigometrici hul verantwoordelikhede op 

die gebied van teorie-ontwikkeling op faktorontleding en rekenaar­

programme afgeskuif het en dat die resultate hiervan onbevredigend 

was (p 56).  Suksesvoorspelling as fokusgebied is opgevolg deur die 

studie van toetsprestasie eerder as die teorie van verstandelike 

funksionering (Cronbach, 1957) . Dit is vandag duidelik dat ten 

spyte van die vooruitgang in die studie van verstandelik vermoens 

wat deur die verskillende faktoranalitiese metodes moontlik gemaak 

is, 1 n wyer reeks van navorsingstrategiee gevolg sal moet word vir 

betekenisvolle nuwe perspektiewe (Hearnshaw, 1975, p 89) . Fleishman 

(1975) sien byvoorbeeld groat waarde in die kombinering van eksperi­

mentele en korrelasionele navorsingsmetodes om by 1 n taksonomie van 

menslike prestasievorme uit te kom, waarin vermoens as 1 n integre­

rende raamwerk dien (p 1131) . 

Die beweging weg van verstandsmeting meet gesien word as : 

(a) 1 n sosio-politiese beweging waaragter 1 n verskeidenheid van dryf­

vere is wat buite die wetenskaplike studie van menslike vermoens 

1 e; 
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(b) 1 n reaksie op die gebreke in en onbeantwoorde vrae omtrent die 
metings (en hul betekenis) wat met behulp van kognitiewe toetse 
verkry word; en 

(c) 'n reaksie op die onduidelikheid omtrent die aangewese optrede 
ooreenstemmend toetsresultate van individue of groepe wat betref 
keuse van onderrigmetode, -tempo, -inhoud, loopbaanbeplanning en 
personeelplasing. 

In die heel gesien, het ons dus 'n wye verskeidenheid van resultate 
in die kognitiewe sielkunde en sy grensgebiede wat tesame 1 n groat 
kennisvoorraad uitmaak. Baie hiervan word met groot nut in die alle­
daagse lewe toegepas. Om verder voort te bou op hierdie gebied van 
wetenskap sal daar volgens baie moderne skrywers veranderings in be­
nadering nodig wees. Die belangrikste tipe benaderingveranderings 
is·op die gebied van: 

(a) aftakeling van onderlinge isolasie tussen navorsingsgebiede; 

(b) klem op die integrasie van dinamiese aspekte van vermoensont-
wikkeling met strukturele aspekte; en 

(c) toegepaste navorsing wat die resultate van teoretiese ontwikkel­
ing in die regte vorm vir praktiese aanwending plaas. 

2.2 UITGANGSPUNTE EN DEFINISIES OMTRENT DIE AARD VAN ALGEMENE VERSTANDE-.. 
LIKE VERMOE 

Indien die standpunt aanvaar word dat verstandelike vermoe 'n funksie 
is van die soort wereld waarin 1 n besondere groep of bevolking leef , / 
word die geleenthede verbeter vir die keuse van 1 n definisie van ver­
standelike vermoe wat praktiese nut sal he. Die essensiele eien­
skappe van die eise wat aan die mense van die besondere bevolking ge­
stel word, kan dan in ag geneem word. Differensiasie van verskil­
lende vermoens kan plaasvind in die besondere rigtings en so ver as 
wat sinvol is in terme van die sofistikering op opvoedkundige , kul­
turele en nywerheidsgebied en ook in terme van doelwitte waarvoor 
toetse gebruik word. 
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Hierdie denkrigting is ook gevolg deur Vernon (1969): II one must 

insist that intelligence doesn 't exist until it has been shaped by 

the environment ... 11 (p 13) en (1978) : 11 • • •  intelligence is a collec­

tion of very varied perceptual, conceptual, and thinking skills, and 

we can subdivide them as much or as little as we like" (p 93). 

Die uitgangspunte en oortuigings van die belangrikste teoretici op 

die gebied van die kognitiewe sielkunde omtrent die aard van intelli­

gensie word weerspieel in die definisies van intelligensie wat deur 

hulle geformuleer is. In baie gevalle geld 'n definisie as 'n bondige 

stelling van die kernoortuiging omtrent intelligensie (of bree siening 

van verstandelike vermoe), wat deur die loopbaan van 'n besondere na­

vorser meesal stabiel gebly het. 

Navorsing oor definisies is in sigself 'n relatief steriele oefening. 

Oleron (1975) verwys daarna as 'n verbale konsepsie van kennis wat in 

wetenskaplike werk van sekondere belang is. Anders gestel : woorde­

likse beskrywing of definisie aksentueer net soos 'n model sekere as­

pekte van 'n verskynsel en laat nie aan die verskynsel volledig reg 

geskied nie. Die hoofbydrae van die fenomenologiese beweging staan 

in verband met hierdie stelling. 

Ten spyte van die beperkinge van definisies en wat uit 'n oorsig daar­

van geleer kan word, kan die stand van versamelde kennis tog gepeil 
word deur ontledend na vorige pogings tot definiering te kyk. 

'n Beeld van die historiese ontwikkelingstadia waardeur definisies (en 

dus oortuigings en uitgangspunte) omtrent intelligensie gegaan het, 

word deur Husen (1975) gegee. Hy onderskei die stadia, naamlik : 

(a) verbale definisie; 

(b) operasionele definisie; en 

(c) kriterium-geankerde definisie. 

(a) Verbale definisie 

Tydens die eerste stadium is gepoog om 'n algemeen aanvaarbare verbale 

definiering te vind van wat aanvaar is as 'n redelik unitere kognitiewe 
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trek wat objektief meetbaar is binne 'n universele raamwerk van evalu­

ering. Voorbeelde van hierdie soort definisie van intelligensie is 

die van Terman (die vermoe om abstrak te dink), Kohler (insig in breer 

kontekste) , Binet (die vermoe om krities te evalueer), Stoddard (die 

vermoe om te leer en om dit wat geleer is toe te pas) en Stern (die 

vermoe om rasioneel te dink in aanpassing by nuwe situasies). Twee 

swakhede waaraan al hierdie definisies mank gaan, is dat die media 

waarin intelligensie funksioneer nie duidelik gestel is nie en die 

evaluering van intelligente gedrag implisiet was. Die klassifikasie 

wat deur Freeman (1962) gegee word van tipes van definisies van intel­

ligensie val in geheel in stadium een, naamlik : 

(a) die wat aanpassing beklemtoon; 

(b) die wat die kapasiteit om te leer beklemtoon; en 

(c) die wat abstrakte denke beklemtoon. 

(b) Operasionele definisie 

Toe die tweede stadium� of operasionele definisie van intelligensie be­

reik is, is die eerste punt van kritiek die hoof gebied. Intelligen­

sie is gedefinieer in terme van sy meetinstrumente (die omstandighede, 

wat geskep moet word om die relevante waarnemings te kan maak, word 

voorgeskryf). 'n Definisie van intelligensie as dit wat intelligen-

sietoetse meet, kon egter ook nie lank staande bly nie. Husen maak 'n 

saak vir hierdie definisie uit deur te wys op die feit dat die meerder­

heid van konvensionele intelligensietoetse tans gerig is op aspekte van 

verbaal-abstrakte gedrag en dat die meeste sielkundiges aanvaar dat 

hierdie toetse wel intelligensie meet. 

Operasionele definisies hou die voordele in dat standaardprosedures 

voorgeskryf word, dat vae konsepte uitgeskakel word en dat ooreenstem­

ming tussen verskillende waarnemers verkry word deur te hou by direk 

waarneembase of meetbase fisiese gebeurtenisse (Butcher, 1968, p 30). 

Die gereedheid vir 'n studieveld om van operasionele definisies ge­

bruik te maak, hang af van die mate waarin tussen-waarnemerkonsensus 

oor verskynsels verkry kan word. So sou intelligensie meer gereed 

wees vir operasionele definiering as persoonlikheidstrekke. Butcher 

twyfel egter nog of intelligensie werklik beskik oor objektiewe meet­

middels wat voldoen aan die vereistes vir operasionele definisie. 
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Dit reflekteer vir horn die huidige status van die sielkunde as weten­

skap. 

(c) Kriterium-g�ankerde definisie 

Die derde stadium in die ontwikke11ng van die konsep van intelligensie 

is ingelui met die verskyning van kriterium-geankerde definisies. Die 

tweede aanvanklike swakheid van die definisies, naamlik die vae basis waar­

op evaluering gedoen is, is hierdeur eksplisiet gemaak. Die sosio­

kulturele opset speel 'n bepalende rol in die identifikasie van die 

kriteria waarteen gedrag gemeet word. Verskillende oplossings vir 

hierdie probleem is moontlik na gelang van heersende waardes. Ver­

skillende soorte van intelligensie (en nie slegs verskillende benader-

ings tot die aard van intelligensie nie), is moontlik. 

'n Definisie soos di� van Wechsler: "Intelligence is the global capa­

city of the individual to act purposefully, to think rationally and to 

deal effectively with his envirorunent" {1974, p 32) kan met die oog op 

toeligting van bostaande benadering vergelyk word met di� van Guttman: 
11An act of a subj�ct is intelligent to the (extent) to which it is 

classified by a (tester) as (demonstrating) a correct perception of an 

unexhibited logical (aspect) of a (relation) intended by the tester, 

on the basis of another (exhibited) logical (aspect) of that relation 

that is correctly perceived by the subject" (1965, p 168). 

Eerstens is die Guttman-definisie in tenne van 'n toetssituasie opge­

stel en Wechsler s'n in tenne van 'n lewensituasie wat laasgenoernde in 

die opsig aantreklik maak. Guttman moes in die omskrywing van die 

fasette (verteenwoordig deur die woorde in hakies en elk verteenwoordi­

gend van 'n besondere getal van waardes of betekenisse wat vir 'n faset 

kan geld), hou by omstandighede waar reaksie op 1 n stimulus ter sprake 

is. Daarenteen word onafhanklike optrede aangedui deur die Wechsler­

definisie. 

Die losheid of oopheid van die terme in Wechsler se definisie relatief 

tot die afgebakendheid van elke konsep wat Guttman in sy definisie in­

sluit, is nonnaalweg 'n nadeel in wetenskaplike ondersoeke. In hier­

die geval is die behoefte egter aan 'n omskrywing wat in 1 n bree kon­

teks kan dien. Daarenteen maak die Guttman-benadering voorsien1ng 
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vir duidelike onderverdeling van intelligensie in afsonderlike ver­
moens terwyl Wechsler se benadering globaal is. 

1 n Nuttige bykomende perspektief kom van Olson (1970) wat na intel­
ligensie verwys as vaardigheid in 'n medium. Sodra enige toegewing 
gemaak word ten opsigte van 'n rol vir omgewing in die bepaling van 
intelligensie, het ons eintlik te make met 'n ontwikkelingsdimensie. 
" It is the elaboration of the perceptual world that occurs in the 
context of acquiring cultural media that may be called the develop­
ment of i nte 11 i gence" (01 son, 1970, p 193). Anders ges te 1 : 11 in-
te 11 i gens i e is 'n refleksie van die vaardighede (en dus ook die waar­
des) dominant in gegewe kulturele omstandighede" (Whitely en Dawis , 
1974). 

Selfs die oenskynlik objektiewe aspek van toetsontwikkeling dra by 
tot die instandhouding van dominante kulturele tradisies en waardes 
in intelligensienavorsing asook die gepaardgaande professionele prak­
tyk. Die skakel tussen verstandelike vermoe en akademiese prestasie 
wat algemeen in ons samelewing aanvaar word, word in ons intelligen­
sietoetse verstewig deur keuse van toetsitems (Oleron, 1975). 

Davey (1973) se omskrywing kan hier ook betekenisvol wees in terme 
van aktiwiteite sowel as waardes rakende intelligensie: "We need to 
think of intelligence not as a fixed mental capacity but as a gener­
ic term for the individual 's set of strategies for processing inform­
ation and problem solving which has crystallized out of a complex in­
teraction of up-bringing, schooling, sex and ethnicity .. . It is . .. 
the syndrome of skills which has been valued and developed by a par-
ticular group for handling its environmentu. (pp 208-209). 

Giuenfeld et al {1973) noem veral drie waardes wat industrialisasie 
in 'n samelewing in die hand werk en die Westerse wereld se gesogte 
vermoens s lyp 

(a) prestasiemotivering; 
(b) gewilligheid om gesinsverpligtinge ondergeskik te maak; en 
(c) optimisme dat eie paging die toekoms sal beinvloed. 
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2.3 VAN STRYDVRAE TOT 'N PRAGMATIESE STANDPUNT 

Die literatuur omtrent die geskiedenis van die kognitiewe sielkunde 
is gekenmerk deur veral drie strydvrae :-

(a) Wat is die relatiewe bydrae van oorerwing en omgewing tot ver­
standstoetstellings? 

(b) Watter model van verstandelike vermoens is die 'regte' of 
'beste' een? 

(c) Is daar aangebore verskille tussen rasse ten opsigte van ver­
standelike vermoe? 

Hierdie vrae het tot baie navorsing gelei wat herhaaldelik in die 
literatuur bespreek en opgesom is (kyk b� Cattell, 1971). In 
sekere opsigte het die navorsing tot nuwe kennis omtrent kognisie 
asook tot nuwe metodologie gelei wat ook op ander gebiede met vrug 
aangewend kon word (kyk Horn, 1976, se evaluering van navorsings­
prosedures van albei partye in die polemiek oor rasseverskille). 
Andersins het pre-okkupasie met hierdie vrae kennisvooruitgang ge­
strem. Dit blyk dat beter vrae omtrent intelligensie deesdae ge­
vra word. Met 'beter' word hier enersyds bedoel dat daar meer klem 
op benutting van die kognitiewe sielkunde in die daaglikse lewe is 
en andersyds dat die stand van die metodologie en teorie bygedra het 
tot bepaling van prioriteite en van wat empiries moontlik is. 

Poortinga (1971) wys byvoorbeeld daarop dat groepvergelykings in die 
sielkunde dikwels gedoen word deur afleidings van afsonderlike stelle 
gegewens te vergelyk eerder as die gegewens self. Dit gebeur omdat 
die hoe eise wat in tussenkultuurse ondersoeke aan meetmiddels ge­
stel word nie in uitvoering van eksperimente nagekom kan word nie. 
Dit geld ten opsigte van : 

(a) funksionele ekwivalensie (toetse meet dieselfde eienskappe in 
die verskillende kultuurgroepe); 

(b) tellingekwivalensie (parameters van die tellingskale van die 
toets by verskillende groepe het dieselfde waardes); en 
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(c) itemekwivalensie (bestaan vir 'n gegewe toets by twee of meer 

bevolkings as al die items geneem as afsonderl ike meetmiddels 

voldoen aan die eise van tellingekwivalensie)(p.15). 

Dit beteken nie dat die literatuur wat op verskillende vlakke in 

reaksie op die werk van Jensen (1969 en 1973) gegenereer word aan 

die opdroog is nie. Dit wil egter voorkom asof die navorsing op 

die gebied van kognisie wat die meeste bydra tot vooruitgang in 

praktiese aanwending van kognitiewe toetse in die daaglikse lewe 

meer te vind is aan die kant van intrakultuurse as interkultuurse 

ondersoek. 

Die bekende standpunt omtrent 'n omgewing-tot-oorerwing-verhouding 

van 20 persent tot 80 persent in die bydraes van die twee faktore 

tot intelligensiebepaling (Cattell, 1971, p 231; Burt, 1971, p 13 

en Vernon, 1969, p 13) is enersyds nie empiries verifieerbaar op 
1 n wyse wat algemeen aanvaar word nie en andersyds nie so 'n be-

langrike probleem om op te los nie. Die eksperimenteel hanteer-

bare aspek is (in terme van hedendaagse waardes) beperk tot die om-

gewingsfaktor. Genoeg bewyse bestaan dat beplande blootstelling 

aan 1 n omgewing wat verryk is in geleenthede om benutbare ervaring 

op te doen, moontlik en 1 n essensiele deel van opleiding is. 

Cattell (1965, p 34) se onderskeid tussen oorgeerfde en ander nie­

omgewingsbeheerde faktore belig maar een aspek van die kompleksi­

teit van erflikheid - hy onderskei tussen 

(a) oorgeerfde eienskappe (afkomstig van die ouers se gene); 

(b) ingebore eienskappe (eersgenoemde plus mutasie en segregasie 

in gene); 

(c) aangebore of kongenitale eienskappe (die vorige plus die wat as 

gevolg van toestande in die baarmoeder ontwikkel het); en 

(d) gestelsontwikkeling gedurende die lewensloop. 

Die verskuiwing in klem na 'n pragmatiese benadering word ook aange­

tref in die hantering van die oorblywende vraag wat genoem is, naam­

lik die keuse van 'n model van die struktuur van vermoens. 'n Be­

spreking van verskillende modelle word in die volgende afdeling ge­

gee. 
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In hierdie stadium kan volstaan word deur die volgende oorwegings in 

die lig van die doelstelling van die ondersoek te beklen1toon 

(a) 'n siening van intelligensie in samehang met die totale persoon­

likheid en met die lewenseise in 'n besondere samelewing; 

(b) die nut van 'n beperkte differensiasie van vermoens op die ge­

biede normaalweg belangrik vir 'n matrikulant- en studentebe­

volking se voorligting en studiebeplanning; en 

(c) die effek wat besondere lewensomstandighede op die vorming van 

die vermoepatroon sal he, kan wees dat tipiese profiele identi­

fiseerbaar word. 

2. 4 KOGNITIEWE STRUKTUUR 

2. 4. 1 Die Betekenis van Struktuur 

Struktuur kom ter sprake sodra verskillende onderdele of elemente van 

'n gegewe geheel geidentifiseer kan word. Die struktuur van die ge­

heel het dan betrekking op die wyse waarop die onderdele saamgevoeg is 

om die geheel uit te maak. 'n Ander manier om dit te stel: die struk-

tuur is die aard en samehang van die elemente. Wanneer onderdele op 

hul beurt verdeelbaar is, kan van hierargiese strukture gepraat word 

waarin elke onderdeel 'n eie substruktuur met betrekking tot die geheel 
het. 

Wanneer na kognitiewe struktuur verwys word, word die psigometriese be­

tekenis van die benaming bedoel. Dit behels die komponente en same­

hang van 'n konfigurasie van menslike vermoens wat op enige van 'n groat 

aantal wyses saamgestel (of onderverdeel) kan word. In hierdie sin is 

vermoens abstrakte begrippe wat verwys na gedragsdimensies gekenmerk 

deur individuele verskille in die proporsie korrekte (of soms beter) 

response wat op gegewe kategoriee van stimuli gegee word. 
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Hierteenoor staan Piaget en sy volgelinge (kyk bv. Inhelder en Piaget, 
1958; en Fleishman en Bartlett, 1969, p 352) se gebruik van die be­
naming in die sin waarvolgens dit verwys na 'n samestelling van bewus­
synsinhoude (kennis, inligting, stellings, feite, ens.) wat deur 'n 
persoon in herinnering geroep en oordink kan word. 

Die definisie wat Ausubel (1962) gee, is 'n voorbeeld van hierdie 
tweede benadering: " Kognitiewe struktuur is ' n  individu se organisa­
sie, stabiliteit en helderheid van kennis in 'n besondere gebied op 
' n  gegewe tydstip" (vertaal - p 217). Hierdie gebruik is die wat 
merendeels deur eksperimentele-, opvoedkundige- en ontwikkelingsiel­
kundiges gebruik word, teenoor eersgenoemde betekenis wat in die psi­
gometrika en differensiele sielkunde algemeen is. 

'n Derde betekenis wat aan die benaming gekoppel is, verwys na 'n uit­
breiding van laasgenoemde benadering om enige bewussynsinhoud (bv. 
houding, oortuiging of waarde) in te sluit. Hierdie gebruik word bv. 
in Wyer (1974) aangetref en is belangrik in die sielkundige studie van 
opinies, houdings en waardes. 

Die begin van teorie en navorsing in die differensiele sielkunde oor 
die struktuur van verstandelike vermoens meet gesoek word by Spearman, 
grondlegger van die faktoranalitiese navorsingsrigting. Hy skryf in 
sy eerste artikel (1904) oor empiriese gegewens van 'n ondersoek na 
die ontleding van vermoens: " . .. all branches of intellectual activity 
have in common one fundamental function (or group of functions), whereas 
the remaining or specific elements of the activity seem in every case 
to be wholly different from that in all the others" (aangehaal deur 
Butcher, 1968, p 45). 

Hoewel die rigtings wat deur navorsers ingeslaan is hierna baie uiteen­
lopend geword het, tref die belangrikheid van Spearman se bydrae steeds 
by 'n bestudering van die literatuur in die huidige tyd. 
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Di e onderwerp van kognit iewe struktuur of d ie  struktuur van 
menslike verstandeli ke vermoens i s  al op bai e  man i ere gehanteer ( kyk 
bv. li teratuuroorsi gte soos di e van Fouche, 1965; Gui lford, 1967 ; 
Butcher, 1968 ; Grant, 1969 ; Verster, J M, 1972 ; Verster, M A, 1976 ; 
en Horn, 1976 ). Die aspek wat d i e  beste gehanteer word i n  'n gegewe 
model sal bepaal op watter gebi ed di e betrokke model 'n kans het om 'n 
bydrae te lewer . Di e keus� van ' n  model moet dus geski ed aan die 
hand van di e aard en doelstelli ngs van 'n besondere ondersoek. Daar 
word dus eers na ti pes modelle gekyk, sander om die oorbekende modelle 
van di e lei ers op die gebi ed van kogn i ti ewe navorsing weer eens volle­
di g te beskryf. 

2. 4.2 Di e Klassi fi kasie van J M Verster 

In di e i ndeli ng van Verster, J M (1972, p 8) word aandag gegee aan vyf 
ti pes van strukturele modelle, naamli k  : 

(a) hi erargi ese modelle soos die van Vernon en Burt wat , as leiers van 
di e Britse skoal, i ntelli gensie beskou het as 'n un i tere vermoe 
wat met tydsverloop en deur groei di fferensi eer tot 'n h i erargie  
van vermoens; 

(b) morfologi ese of veelfaktori ale modelle was aanvankli k veral ver­
teenwoord i g  i n  di e werk van di e Amerikaanse navorsers soos Thur­
stone en Gui lford, waarvolgens die algemene faktor weggelaat i s  
en pri mere verstandeli ke vermoens { Thurstone, 1938) of nog nouer 
begrensde vermoens (Gui lford, 1968 ) i n  d i e  modelle aangebi ed 
word; 

(c) 'n tweede-orde- faktormodel soos di e waardeur Cattell ( 1963) sy 
teorie  van vloei bare en gekri stalli seerde i ntelli gensi e ontwi kkel 
het; 

{d) 'n fasetmodel ( Guttman)  waarvolgens i ntelligente gedrag i n  terme 
van versameli ngsteori e gedefi n i eer en geklassi fiseer word ; en 

( e) 'n probleemoplossi ngsmodel soos die voorgestel deur Furneaux 
( 1960) plaas die klem op i ntellektuele funksi oneri ng eerder as op 
di e struktuuraspekte van vermoens . 
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(a)  en (b)  Hierargiese en Morfologiese Madelle 

Hoewel die modelle (a) en (b) in die literatuur tot 'n dekade of twee 
gelede seker meer as enige ander kombinasie uit bogenoemde vyf teenoor 
mekaar te staan gekom het, is hulle essensieel sterker verwant aan me­
kaar as aan die res. Die basiese hierargiese model kan gesien word 
as ' n  versameling van stelle oplossings van die probleem van beste 
differensiasie van verstandelike vermoens met die aantal klasse wis­
selend tussen een (in die geval van die algemene of g-faktor) tot by 
'n stel spesifieke faktore. 'n Kruissnit in die omgewing van rela­
t ief bree groepfaktore sal kan ooreenstem met Thurstone se primere 
verstandelike vermoens en 1 n tweede op 1 n baie meer spesifieke vlak 
sou 'n resultaat soortgelyk aan die van Guilford kon weergee. 

Hierdie twee modeltipes het gelei tot die benaming en beskrywing van 
talle afsonderlike vermoens op grand van faktorontleding van die resul­
tate van batterye van toetse toegepas op verskillende bevolkings. In­
delings van die faktore of vermoens wat op hierdie wyse verkry is, word 
ender andere gegee deur French (1963) en Cattell (1971) . 

(c)  Tweede-orde-Faktormodel 

Cattell (1963) se faktorontleding van faktore van verstandelike vermoe 
(of bepaling van twee-ordefaktore) het horn in staat gestel om vloeibare 
intelligensie ( 1 1  • • • the major measurable outcome of the influence of 
biological factors on intellectual development . . .  " )  en gekristalli­
seerde intelligensf� ( '' . . .  the principal manifestation of a unitari­
ness in the influence of experiential-educative-acculturation influen­
ces" Horn en Cattell, 1966, p 254) te onderskei. Die gedagte aan so 
'n onderskeid is reeds in ·1941 deur Cattell geopper, waarskynlik ender 
die invloed van Spearman wat die volgende beeld in 1923 gebruik het : 
"The cognitive field may, then, be compared to an ocean studded with 
icebergs. Over much the larger portion, including not only sensation, 
but most thinking also, it is still fluid. Only dotted here and there, 
has the thought frozen into verbo-conceptual rigidity" (p 276). 
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Hierdie teorie van Cattell het sedert di e ses t i gerj are heelwat belang ­
stelling gaande gemaak en tot navors ing gelei . Gekri stalli seerde in ­
telli gensi e i s  betrokke i n  kogni ti ewe take waar i ntellektuele vaard i g ­
hede u it  vori ge leerervarings vasgele (gekri stalli seer) i s. Vloei ­
bare i ntelli gensi e kom ter sprake by take wat aanpassi ng by nuwe si tu­
asi es vere is  waar gekristalli seerde vaardi ghede ui t vori ge leerervar­
i ngs van wei ni g nut i s. Vloei bare i ntelli gensi e berus hoofsaakli k  op 
oorerwi ng en hou op om toe te neem by ouderdom 14 tot 15. Gekri stal­
li seerde i ntelli gensi e  daarenteen, berus hoofsaakl ik  op di e sti muleri ng 
en leergeleenthede wat di e omgewi ng b i ed. Groei i n  di e vlak daarvan 
kan dan ook toeneem tot ouderdom 30 of later (Flei shman en Ba rtlett, 
1969). 

Renshaw (1952) v i nd i n  sy bepali ng van tweede-orde-faktore twee faktore 
wat hy 1 1 algemene i ntelli gensi e 1 1  en 1 1 skoli ng 1 1  noem. 

In latere werk het Cattell hi erdi e  model uitgebou tot di e tri adiese teo-
r ie  van vermoens (1971, p 296).  Hy wys hoe hoerordefaktoriseri ng 
h ierarg i ese ordeni ng soortgelyk aan di e van di e Bri tse skoal kan voort­
bri ng, maar i s  self ni e entoesi asti es oor h ierdi e ontwikkelingsri gti ng 
n i e en wys bloat op ander tweede-ordefaktore wat hy kapasitei tsfaktore 
noem, soos v i suali seri·ng, algemene vlothei d  en kogni ti ewe spoed. In 
sy tri adi ese teori e  onderskei hy tussen kapasitei te en kragte {lokale 
vermoens i n  sensori ese gebi ede soos algemene motori ese en kinesteti ese 
aanlegte, smaak, reuk of oud iti ewe struktureringvermoens wat deel s erf­
l ik  bepaal en deels deur ervaring ontwikkel word). As derde komponent 
voeg hy dan vermoens (" agenci es" ) by wat grootli ks ooreenstem met pri ­
mere vers tan de 1 i ke vermoens. 1 1  They take their shape 1 a rge 1 y from cu 1 -
tura l and general learni ng, and are the· agencies through whi ch flui d i n­
telli gence and the powers express themselves 1 1  (p. 297). Hi erdi e  groep 
1 1 agenci es 1 1  vervang dus ei ntl ik  gekri stalli seerde i ntelli gensi e as uni ­
tere konsep i n  di e wyer ui tgeboude tri adi ese teori e. Cattell voer aan 
dat elke geval van kogni ti ewe gedrag, vi r so ver di t vermoens aangaan, 
beskryf kan word i n  terme van d ie  gesamentli ke funksi oner i ng van di e 
dri e  ti pes van vermoe - vandaar d i e  naam tri adi ese teori e, afgelei van 
'dr i e- in-een ' .  
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Verskei e s krywers (bv. Grant, 1969 ; en Verster, 1972 ;  en ook Cattell 
self in 1963 en 1 97 1) wys daarop dat sy karakteri seri ng veral i n  di e 
oorspronklike vorm sterk ooreenkoms toon met d ie  si enings van ' n  aan­
tal ander teoreti ci.  Een van d ie  belangri kstes hi eronder i s  d i e  
onderskeid wat Hebb (1949) gemaak het tussen aangebore potensi aal ( In­
telligensi e A of d ie  erfli ke faktor) en gemiddelde prestasi evlak of 
begri p  ( Intelli gens i e  B of d ie  rol van di e omgewi ng). Terwyl Intel­
ligens i e  A ni e gemeet kan word ni e, word s katti ngs van Intelligensi e 
B verkry deur meti ng van ei ens kappe van gedragsteekproewe. Vernon 
( 1955) het hi erdi e  model ui tgebrei deur d ie  byvoegi ng van Intelligen­
s i e  C of d ie  operasi onele vorm van i ntelli gensi e wat deur toetse ge­
meet word. 

Humphreys (1967) herontleed Cattell se gegewens, maar vi nd basi es di e­
selfde tweefaktorresultaat. Hy wys ni etemin  op di e ooreenkoms tussen 
Cattell se teorie  en di e hi erargi ese groepfaktorteori e  van onder andere 
Vernon. 

In sowel d ie  stelsel van Cattell as d i e  van Hebb word dus ' n  di mens i e  
gesuggereer wat gebrui k  kan word om te onderskei tussen vermoens i n  
terme van di e mate waarin  omgewings i nvloede ' n  rol daar in  speel. 

Di e vermoens ( 11agencies 1 1

) van d ie  tri adi ese teori e van Cattell i s  as 
produkte van di e proses van oorleer ( 11overlearning11

) van daardi e  vaar­
dighede wat i n  d ie  omgewi ng geverg of hoog gewaardeer word d i e  1 naaste 1 

i n  aard aan d ie  werks- en oplei dingsei se van di e samelewi ng. Hi erdi e  
e i se word i n  die prosesse van keuring en voorli gt ing beli ggaam deur 
toetse wat bedoel i s  om te onderskei op di e gebi ede wat nouste verwant 
is aan d ie  verski lle tussen suksesvolle en onsuksesvolle werkers, stu­
dente of leerlinge . Di e soort toetse wat dus di e belangri kste rol kan 
speel in  ondersoeke gerig op . di e  verbeteri ng van voorli gtingspraktyk 
sal relatief nader aan di e gekri stalli seerde vermoe-pool. van d ie  kon­
ti nuum le (as aan die vloei bare vermoe-pool) .  In hi erdie soort onder­
soek sal dan meer gedi nk word aan meetmi ddels op d i e  gebi ed van taal, 
syferwerk, ruimteli ke vermoe en redeneri ng wat i n  Thurstone-tradi si e  
pri mere verstandeli ke vennoens genoem kan word. 
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Pogings om algemene vorms van redenering soos deduktiewe en i nduk tief­
deduktiewe sekwensies aan die kant van vloeibare intelli gensie eerder 
as in die middel van die skaal te klassifi seer , is nie so geslaagd n i e .  
Ook op hierdie gebiede word die verstandelike vermoe gevorm deur ' n  
leer- en herhalingsproses of kristallisasie om te kan put uit die kul­
tuur-historiese erfenis van die filosofie, die logika, die wiskunde, 
ens. 

( d )  Fasetmode 1 1  e 

Die vierde modeltipe binne Verster se klassifikasie , naamlik die faset­
model, kan gesien word as 'n buigsame stel klassifikasiemoontlikhede 
waarvolgens baie (maar nie alle) toetse van verstandelike vermoens ge­
klassifiseer kan word nie. Dit moet meer as 'n hulpmiddel by die 
ontwik keling van enkelfaktor- of suiwer eendimensionele toetse of as 
ontledingstegniek van bestaande toetse gesien word, eerder as 'n be­
langrike alternatief tot die eersgenoemde drie modeltipes wat almal uit 
faktorontleding ontstaan het. Guttman ( 1965 )  wys daarop dat die model 
van die struktuur van verstandelike vermoens wat deur Guilford ontwik kel 
d s, op implisiete wyse die fasetbeginsel bevat in die drie dimensies van 
handelinge ("operations" ) ,  produkte en inhoude (p 1 75 ) . Guttman sien 
sy ·eie bydrae op die gebied van die versamelingsteorie - uitbouing van 
die verhoudingbegrip waardeur eksplisiete reels vir itemkonstruksi e 
moontlik word (kyk bv. Guttman en Schlesinger , 1966 en 1967). Die 
ontleding van interkorrelasiematrikse van vermo�nstoetstellings in 
sirkumplekse volg oak uit die fasetbenadering (Guttman, 1965). 

Evans (1970) gebruik Guttman se fasetbenadering om die invloede wat be­
pa 1 end of vormend i nwerk op al gemene i nte 1 1  i gens i e, di _e pri mere vers tan­
deli ke vermoens en probleemoplossinggedrag asook kennis in eksplisiete 
opgesomde vorm voor te stel (pp 222-225). Dit wil egter voorkom asof 
hierdie gebruik van die fasetbenadering ni e . • n hoe waarskynlikheid het 
om nuwe manipuleringsmoontlikhede en sodoende kennisgroei te stimuleer 
nie. 
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Tweevlakverde l ings va n Vermoens 

Guttman se onderskei d  tu s sen anali ti ese vermo� en pres tas i e  s pru i t 
voort ui t sy fasetbenadering ,  naaml ik as  ' n  toetsitem aan ' n  toets­
ling d i e  e i s s tel d at  die reel waarvol gens d i e  regte a ntwoord verkry 
moet word deel van di e probl eem is wat hy moet oplos, is analitiese 
vermo� ter sprake; a s  die verhoud i ng tussen i temstimulus en korrekte 
respons ek splis i et gegee word, i s  die i tem ' n  meting van prestasie. 

Hierdie onderskei d i s  natuurlik welbekend en stem onder andere in ' n  
hoe mate ooreen met Jensen se  onderskeid tussen Vla k I- en Vl ak II­
vermoens (Jensen , 1970 en Jensen en Frederi ksen, 1973 ) .  Onder Vlak 
I-vermoe verstaan Jensen assosiatiewe leervermoe of papegaa i werk en 
geheue - geen uitbrei ding , transformas i e  of manipulasie van materiaal 
word vereis om korrekte response te verskaf nie. I n  die geval van 
Vlak I I-vermoe word, soos by Guttman se anali tiese vermoe, ' n  manipu­
lasie of transformasie van d i e gegewe s timulusmateri aal vereis voordat 
'n respons gelewer kan word. 

Soos verskeie ander skrywers is Jensen ook van men i n g  dat redenering 
(hy verwys na V l ak I I-vermoe as abstrakte redeneri ng) essensieel die-
selfde eienskap i s  as  wat in I K- syfers weergegee word. Dit i s  dan 
ook ten opsigte van V l a k  II- vermoe waar J ensen geneti es-bepaalde ver­
sk i lle tussen hoe en lae sosio-ekonomiese vlakke vind (terwyl Vl ak I­
vermoe relatief egalig i n  d ie algemene bevolking  versprei sou wees). 
Aangesien di e sosio-ekonomi ese k l a s verski1 1 e  in soveel gevalle ook 
saamgaan met bevolkingsverskil l e ,  h et ' n argumen t on tstaan  wa t meer 
om i deologi ese as va kkundige redes wereldwye aandag getrek het (kyk 
bv. M A  Verster , 1976, p 25). 

V i aud { 1960 ) onderskei tussen konseptuele in telligensie (di e  toepas­
si ng van abstrakte en veralgemeende i dees o p  spesifieke voorwerpe en 
gebeurtenisse) en prakt i ese i n tell i gensie ( eiens kappe van handvaardig­
hei d, vermoe om di n ge te maa k , pra ktiese vernuft i gheid wat as meer 
pri mit i ewe in tel li gens i evorm by hoer d i ere , kinders ( en ook vo l was­
senes ) voorkom - pp 19-20). 
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Die tweevlakindeling van Jensen kan ook in die werk van Spearman 

(1923 en 1927 ) gevind word, indien die 'begrip of inneem van ervaring ' 

("apprehension of experience" )  as analoog van Vlak I -vermoe of nie­

transformatiewe bewuswordi ng beskou word en di e eduksie van verhou­

dings en korrelate as soortgelyk aan Vlak I I-vermoens of transforma­

tiewe en manipulatiewe bewussynsfunksies geklassifiseer word. 

Hierteenoor sien Jensen die begrippe van vloeibare en gekristalli­

seerde intelligensie as ortogonaal tot sy eie klassifikasie. Albei 

die Cattell-begrippe sluit aspekte in wat manipulatief sowel as nie­

manipulatief is (1970, p 158 ) .  

'n Ander vroeere skrywer wat hierdie onderskeid beklemtoon het, is 

Thorndike (1926) wat die 1 1laer helfte 1 1  van intelligensie gesien het 

as die verwerwing van kennis en gespesialiseerde gewoontes deur asso-

siasie of die vorming van konneksies. Die "hoer helfte 1 1  het te doen 

met abstraksie, veralgemening, gebruik van verhoudings, redenering en 

die vermoe om nuwe situasies te hanteer, wat weer eens as transforma­

ti ewe en mani pul ati ewe funks i es naas ana 1 i ti ese vermoe -en Vl ak I I­

vermoe gestel kan word. Thorndike verklaar verskille in prestasie 

op take wat verstandelike vermoe vereis in terme van die aantal 

breinselverbindings beskikbaar in 'n spesifieke gebied. 

Estes (1974) is oortuig dat die hipotese wat byna vyftig j aar tevore 

deur Thorndike as fisiologiese basis vir intelligensie gestel is, die 

rigting van kognisienavorsers en opvoedkundiges se werk bepaal en 

heel moontlik ge�ortwiek het. Hy is maar een van die nuwere skry­

w0rs wat die toekoms van kognisienavorsing in die rigting van ver­

standelike funksionering (en toetsing as hulpmiddel by die verbeter­

ing van verstandelike funksionering ) sien. 

Butcher (1968 ) wys daarop dat verdelings van intel ligensie in twee 

komponente, een hoofsaaklik oorgeerf en die ander grootliks ontwikkel 

deur omgewingsinvloed, soos deur byvoorbeeld Hebb en Cattell voorge­

stel, pogings is om by 'n definisieprobleem verby te kom. Daar word 

deur die teoretici aanvaar dat intelligensie grootliks erflik bepaal 

is. Vergelyk Burt (1969 ) se definisie van intelligensie as ingebore 

algemene kognitiewe vermoe (p 16 ) .  Die intelligensiemetings soos 
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deur toetstellings weergegee, is egter in so 'n hoe mate deur omgewings-

faktore beinvloed dat voorsieni ng hi ervoor gemaak moet word. 'n Defi -

nisie waarvolgens i ntel ligensie dit is wat deur di e toetse daarvan ge­

meet word, i s  vi r bai e  siel kundi ges nie 'n aanvaarbare werksdefi ni s ie  

nie en daarom di e skei ding. (Vernon se Intelli gensie C i s  'n verdere 

kompromi s  in hi erdi e  rigti ng.) 

Die vermoe-aspekte wat meer deur omgewingsfaktore beinvloed word, i s  i n  

di e meeste van di e twee-komponentteori ee di e wat met reproduksi e  van 

verworwe kennis of vaardi ghei d  i n  verband staan. Die meer erfl ike kom­

ponent het i n  'n aantal geval le te doen met manipulasi e  van konsepte of 

redeneri ng in 'n minder gestruktureerde konteks (soos Cattell en Hebb se 

indel ings). Jensen se teori e i s  (wat i nhoud van sy twee vermoevl akke 

betref) soortgel yk, hoewel hy n ie  beweer dat verskil l e  tussen die twee 

bestaan ten opsi gte van erfl ikhei d  ni e, of dat al bei genotipies is. 

Tabel 2. 1 toon 'n vereenvoudi gende opsomming van 'n aantal tweekomponent­

sieni ngs van i ntel ligensi e. Hoewe l di t 'n l osse versamel ing van be­

naderi ngs i s, i s  daar tog 'n onderl i ggende deurl opendhei d. Daar i s  'n 

behoefte om voorsi eni ng te maak vir die eienskap van hanteri ng van onge­

struktureerde en nuwe si tuasies, waar 'n verskei denheid van redeneri ngs-

wyses op uni eke en bui gsame wyse aangewend word. Di t bly egter 'n al -

gemene vermoe wat breed gesi en word en normaalweg n i e  aan kreati wi tei t 

of buigsaamhei d  gel yk gestel word ni e. Aan die ander kant i s  daar 'n 

behoefte om daardi e  vermoens te verteenwoordig wat in di e samel ewing ge­

vorm word om gestruktureerde 'deur di e kul tuur bepaalde ' take te verri g. 

Ook hi er was di e teoretici duideli k  op soek na 'n al gemene, omvattende 

benami ng. 

Die werk van Spearman word i n  'n mate verwring om by hierdi e  indeling 

te pas, aangesien 

(a) die spesifieke faktore natuurli k  'n hel e  aantal ui tmaak; en 

(b) d ie  konsep-manipulerende aspek van intell igensi e vi r horn ui t twee 

del e  bestaan, naaml i k  di e eduksie van verhoudi ngs en di e eduksi e 

van korrel ate. 
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TABEL 2 . 1 

Teoretikus 

Cattel l 

Guttman 

Hebb 

Jensen 

Renshaw 

Spearman 

Spearman 

Thorndike 

Viaud 
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Verde l i ng van I ntell igens i e  in Twee Komponente 

Komponente van Inte1 1 igensie 

Hoofsaakl ik Reproduksie Hoofsaakl ik Manipul ering 
van Konsepte 

Gekris tal liseerde in- Vl oeibare intel l igensie 
tell igensie 

Pres tasie Analitiese vermoe 

In tel l i gens i e B Intel l igensie A 

Vlak I-vermoe Vl ak I I-vermoe 

Skoling Al gemene intel l igensie 

Inneem van ervaring Eduksie van verhoudings 
en korrel ate 

Spesifieke faktore (S) Al gemene faktor (G) 

Laer helfte van intel- Hoer hel fte van intelli-
ligensie gensie 

Praktiese intelligensie Konseptuel e intelligensie 

( e )  Probleemopl os singsmodell e 

I 

I 

I 

I 

Die vyfde en laaste modeltipe ten opsigte van kognitiewe s truktuur 
wat deur Verster onderskei is , naamlik die probleemopl os singsmodel , 
p l aas die klem dan ook baie sterker op funksionele as op s trukturele 
aspekte . Hy gebruik as voorbeeld in hierdie geval slegs die werk 
van Furneaux (1960) wat beskou kan word as een · van die voorlopers van 
die beweging in die rigting van funksionalisme en weg van struktura­
l isme wat in die teoretiese werk van die sewentigerjare op die ge­
bied van kognisie so sterk na vore kom. 

Die funksionel e benadering is derhal we ' n  belangrike nuwe gebied waar­
aan in die volgende afdeling aandag gegee sal word. Hier word egter 
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eerstens aandag gegee aa n enkele ander ta k sonomi ee van modell e van 
kognitiewe struktuur en teorie. 

2.4.3 Die Kl assifi kasie van Jensen 

In 'n poging om die gap ing tussen eksperimentel e  si elkunde en korre­
lasie-ondersoeke in die psi gometri ka te vernou, kyk Jensen (1970 ) 
spesifiek na d i e verskil lende hierarg i ese model ti pes van verstande­
like vermoe wat bestaan. Hy beskou ni e die verski l lende model le en 
die gepaardgaande teoriee as onderling uitsl uitend nie , terwyl som-
mige vir horn meer fundamenteel as ander is. 'Fundamenteel I beteken 
hier dat die rel evante bewussynsprosesse in terme van oorsaaklikheid 
of minstens op grond van afhanklike verhoudings georganiseer is ( en 
nie slegs gekorreleerd is of taksonomies gerangskik is nie) . Hier­
argiese klassifikasie van vermoens sal dan behels dat sommige in ' n 
meer algemene kategorie val as ander en as voorvereiste vir gegewe 
ander (meer spesifieke) vermoens sal moet bestaan. 

Jensen onderskei dan die volgende tipes van hierargiese teoriee en/of 
modelle van verstandelike vermoens 

(a) taksonomiese stelsels; 

(b) fakto�hierargiee ; 

{c) hierargiese teenoor nie-hierargiese korrelasies; 

{d) leerhierarg i ee; 

(e) neurologiese hierargiee; 

{f )  filogenetiese hierargiee; 

(g ) ontogenetiese hierargiee ; en 

(h) ' n  kompleksiteitshierargie. 

(a) Taksonomi ese Stelsels 

Taksonomi e  het betrekking op {die wetenskapli ke studie van) klassifi­
kasi e, d i t  wil se di e algemene beginsels of wette daarvan. Binne 
elke besondere vakgebied of onderwerp, soos in hi erdie geva l die 
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kogni t i ewe sielkunde , kan taksonomi ese beg i nsels bydra tot d i e  si stema-
tiese groeper ing van toetse, gedragsaspekte en vennoens. Daar kan 
ook na 'n besondere klassifi kasi e  van meer of minder verwante elemente 
verwys word as 'n taksonomie. In d i e biologiese wetenskappe soos 
plant- en d i erkunde, waar taksonomie 'n besonder belangri ke rol speel , 
word spesifi eke taksonomi ee gewoonli k  beskou as hierargi es. Gewoon­
li k word hi erargi ese verwantskap i n  d i e  bi olog i e  gekoppel aan f i le­
ti ese of afstammi ngsverwantskap. Met hi erargi ese orden i ng i s  aan­
vankli k  'n rangski kki ng ten opsi gte van mag of juri sd i ksi e (soos van 
amptenare) bedoel. 1 n Ander mani er om d i t te si en (wat i n  moderne 
gebrui k  voorkom), i s  i n  terme van verski lle i n  d i e  algemeenhei d, tref­
wydte of i nvloed op verski llende vlakke binne ' n  taksonomi e. So sal 
'n meer algemene vlak wyer li ggende elemente inslui t of verwys na 'n 
si tuasi e waar wyer effek ui tgeoefen word. 

Jensen (1970 , p 127) wys daarop dat alle taksonomi ee n i e noodwendi g  
hi erargi es hoef te wees ni e. Gui lford (1967) se stelsel i s  byvoor­
beeld ni e hi erargi es ni e ,  maar eerder morfologi es. Nogtans i s  d i t 'n 
voorbeeld van 'n taksonomi e  wat teoret i es en empi r i es veel bygedra het 
in  di e si elkunde. 

Verwantskappe tussen naderli ggende elemente i n  'n taksonomi e hoef ni e 
oorsaakli ke, funksi onele of selfs korrelasi onele basi s te h@ ni e. Di e 
taksonoom gebrui k  'n (v i r  horn) relevante ei enskap om 'n besondere teo­
reti ese of ander begi nsel te i llustreer. So plaas Gui lford onder­
ske i deli k produkte , operasi es en i nhoude i n  kategor i ee ,  hoewel geen 
d i rekte korrelasi onele weergawe i n  empi ri ese ondersoeke hi ervan be-
staan ni e. In di e bi ologi ese wetenskappe word byvoorbeeld tans 
ander e i enskappe benewens d i e  anatomi ese gebrui k  i n  d i e ui tboui ng van 
taksonomi ee. 

'n Belangri ke onderskei d moet getref word tussen d i e bydraes van tak­
sonome wat : 

(a) glo dat hul stelsels 'n korrekte, feitlik korrekte of 'beste ' ver­
klaring van die werklikhe i d  gee; en 

(b) d i e  wat van meni ng i s  dat hulle slegs n bydrae tot begr ip ,  beson­
dere bekl emtoni ng van 'n relevante aspek , 'n teoretiese ontwi kkel­
i ng of prakti ese toepassi ng maak. 
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Eersgenoemde groep, wat Gui lford i n sluit , skep di e probleem dat die 
enkele eienska p of beperkte aantal eienskappe op grand waarvan di e 
selle of klasse b i nne di e taksonomie gevorm word , verhef word tot 'n 
voldoende ba s i s waarvolgens gedrag verklaar kan word indien hul stel­
sels gebrui k word. Die teori e word vir hulle ' n  bewysbare weergawe 
van werklike, bestaande vermoens. So byvoorbeeld voer Gui lford aan 
dat die 120 selle in sy 'struktuur van intellek' -model werklike ver-
moens verteenwoordi g. Hi erteenoor staan Burt en Vernon , di e leiers 
van die groep teoretici wat 'n hi erargiese struktuur van vermoens as  
1 n nuttiger benadering voorhou. Vernon (1969) stel dit onomwonde 
dat faktorontleding bloot a s  'n formele kla s s i fikas i estelsel en 1 n 
hulpmiddel by interpreta sie van toetsresultate beskou moet word en 
nie a s  1 n manier om basiese vermoens te identifiseer n i e  (p 22) . 
D ie  beperking s  van di e metodolog i e  van faktorontleding word geignoreer 
ten gunste van spekulati ewe ,  subjekti ewe interpretasies wanneer faktore 
gelyk gestel word aan mensli ke eienskappe of vermoens (kyk bv. M A  
Verster, 1976, p 23). 

Op dieselfde wyse berus di e normale verspreidi ngskurwe wat so algemeen 
i n  s i elkundige meting gebrui k word n i e  op 1 n bi olog i ese wet n i e, maar 
is di t 'n wi skundige funksie wat deur Gaus s in di e konteks van die waar­
skynlikhei dsleer ontwikkel en deur Quetelet en Galton aan di e verdeli ng 
van intelli gensie in die algemene bevolki ng gekoppel is (Fouche, 1969, 
p 12). 

Hearns haw (1975) haal Taine aan wat reeds i �  1869 geskryf het dat di e 
name gekoppel aan geklas sifiseerde fei te of konsepte slegs eti kette 
v i r  spes i fi eke verskynsels is. Daar is geen di epere of geheimsinnige 
kern wat konstant en verskuil i s  agter di e waarneembare verskynsels 
nie (p 86). Ook Oleron (1975) v i nd dat skrywers van die neenti ende 
eeu grootliks daartoe bygedra het dat i ntelli gensie as  ' n  objek of 
fisiese attri buut beskou i s. 

Die ba sis waarop 'n taksonomie gevorm is of die dimensie (s)  wat ge­
brui k is om di e elemente daarvan te rangskik , behoort dus 1 n deel te 
vorm van die i nterpretasies wat op grand van di e taksonomi e gemaak 
word . Jensen sien die kri teri um v i r  'n goei e taksonomi e van verstande­
l ike vermoens daarin dat die waarskynli khei d van die ontdekking van nuwe 
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bronne van i nd i vidue l e vers kille verhoog rnoet  word. Hy verge l yk d i t  
met d i e  peri odi ese tabel van elemente in di e chem i e  waarvolgens di e 
bestaan van sekere elemente voorspel kon word lank voordat hulle i n  
werkli khei d ontdek i s .  

Voorwerpe, ervari ngs of waarnemings kan deur i nagneming van i nterne of 
eksterne ei enskappe geklassifi seer word . In terne eienskappe wat i n · 
een of ander mate i n  waarnemi ngs i n  'n steekproef aanwesi g  i s, kan 
deur meervari an te stati stiese metodes bestudeer word om h ierargi ese 
ordeni ng moontlik te maak. Eksterne e i enskappe kan ook gebrui k  word 
om 'ekstern geori enteerde ' stelsels te vorm, soos wanneer ooreenkoms 
i n  funksi e  of aard van waarnem i ngs beoordeel word . Merr if iel d  (1969) 
si en gel eenthede v i r  gebrui k van die twee benaderi ngs i n  d i e  opbou van 
taksonom i ee van gedrag . Hy beklemtoon di e fei t dat i nterne kri teria  
ooreenkomste tussen waarnemi ngs beli g terwyl eksterne kri teri a aange­
wend kan word om ook di e verski lle te beklemtoon . Solank as eti kette 
ui t h i erargi ese klassif ikasi es egter as verklar i ng vir gedrag aangebi ed 
word, sal voorui tgang ui tbly, want klassif i kasi e  en verklari ng stel ver­
skillende e i se (p 37) .  

(b) Faktorhi erargi ee 

'n Faktorhierargi e  klassifi seer toetse i n  terme van latente ei enskappe 
van proefpersone i n  teenstelli ng met di e man ifeste toetskenmerke wat i n  
'n taksonomi ese h ierarg i e  gebrui k  word . Tog verwag Jensen stati sti ese 
verband tussen man i feste en latente kenmerke sodat toetse wat meer een­
ders lyk se resultate hoer gekorreleer sal wees as toetse wat totaal 
verskillend lyk (hoewel baie uitsonderi ngs bestaan) . 

D i e bydrae van faktorontleding le i n  di e li g wat daardeur op latente of 
i mpli si ete toetskenmerke v i r  'n gegewe bevolking gewerp word . Hoer­
ordefaktoriseri ng bri ng die moontli khe id  van 'n h ierargi ese orden i ng 
van 'n stel oplossi ngs i n  fokus, waar een algemene faktor i n  di e laaste 
stap as resultaat (deur faktorontl edi ng van di e voorlaaste stel faktore) 
te voorskyn kom . 'n P irami dale struktuur . soos die opgestel deur Vernon 
(1950) i s  'n goei e voorbeeld van d ie  soort resultaat wat h i erui t  verkry 
kan word . 
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(c)  Hierargi ese Teenoor Nie-hierargi ese Korre l asies 

Omdat korrel as i e  nie oorsaaklikhe id  of funksionele verband impliseer 
ni e, sal ' n  hierargiese faktonnodel ook geen waarborg ten opsigte van 
funksionele verwantskappe tussen faktore op verskill ende vlakke van 
die hi erargie bi ed nie . Jensen maak egter ' n  saak daarvoor uit dat 
verskillende tipes van korrelasies bestaan, wat in verskillende mate 
aanduidings van funksionele verwantskap kan gee. 

In die geval van 1 n bivariante normale verdeling bestaan geen impli­
kasie van funksionele afhanklikheid nie .  In  die geval waar minstens 
een van die twee gekorreleerde veranderlikes op rasionele basis aan­
vaar kan word as skeef verdeel { in die werklike of natuurlike staat) 
by 1 n besondere groep in die bevolking kan die heteroskedastiese bi­
variante verspreiding 1 n hierargiese verwantskap impliseer. Dit be­
teken byvoorbeeld dat 1 n hoe telling op die een veranderlike saamgaan 
met 1 n hoe telling op die tweede, maar dat 'n lae telling op die eerste 
nie geassosieer kan word met enige besondere telling op die tweede nie. 
Die een veranderlike kan dan in die rol van voorvereiste met betrekking 
tot die tweede staan, wat 1 n hierargiese verwantskap sou  verteenwoordig. 

Hierdie situasie is deur Fisher (1959) beskryf ten opsigte van verskil­
lende soorte voorspellingsituasies en die 'gedraaide peer ' { "twisted 
pear 11 )-verskynsel genoem. Deur gebrui k te rnaak van die gegewens van 
'n aantal vroeere studies, wys hy hoe gedrag ( ten opsigte van vlak van 
werk of opleiding wat deur proefpersone bereik is) meer voorspelbaar 
was by lae intelligensievlakke as by hoes , asook hoe dieselfde verskyn­
sel in ander (sielkundige en nie-sielkundige) voorspellingsituasies ter 
sprake kom (kyk ook Tyler, 1965 , p 75). Fisher wil nie standpunt in­
neem oor die aspek van regverd i gbaarhei d  van normalisering of vervang­
ing van meetinstrumente met ander wat tot normale telli ngverspreidings 
sal lei nie. Hy is dus nie bereid om uitsl uitsel te gee oar die vraag 
of die verskynsel bloot ' n  eienaardigheid van die steekproefneming is 
en dus omseil moet word nie. Jensen, in sy beskouing van die saak on­
geveer ti en jaar later, neem die standpunt in  dat wanneer 'n normale 
vers preiding in die algemene bevolk ing geld en skewe verspreidings dan 
by gegewe subgroepe gekry word, die 'gedraai de peer 1 -situasie aanvaar 
kan word as ' n  aanduiding van ' n  hi erargiese verwantskap. 
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Dit lyk in elk geval wensli k  dat heteroskedastisi teit bepaal behoort te 

word, wat ook al die interpretasie wat dan daaraan geheg word. 

Die beginsel van afsonderlike subgroepe in 'n bevolking waar verskil­

lende situasies voorkom wanneer pare van veranderlikes ter sprake is, 

heri nner hier aan die begri p  van moderatorveranderlikes. In laasge­

noemde geval gaan dit egter om 'n veranderlike wat gebruik word om 

subgroepe van proefpersone te vorm sodat verskillende korrelasi ekoef-

fisiente tussen twee ander veranderlikes verkry kan word . In die 

situasie wat deur Jensen beskryf word, is natuurlik nie sprake van 'n 

derde veranderlike nie. 

(d)  Leerhierargiee 

Jensen maak in hierdie afdeling van sy klassifikasie feitlik uitsluit­

lik gebruik van die werk van Gagne (1968), wat hy beskou as 'n voor-

beeld van 'n ware funksionele hierargie. In hierdie hierargie word 

verstandelike vermoe beskou as die kumulatiewe produk van 'n persoon 

se aangeleerde vaardighede. Sekere eenvoudige vaardighede word as 

voorvereistes aangeleer voordat gegewe meer komplekse vaardighede hoe­

genaamd aangeleer kan word - hiervandaan die leer-binne- 'n-hierargie­

beginsel. 

Hierdie benadering is natuurlik baie soortgelyk aan die van ander skry­

wers, soos byvoorbeeld Ferguson (1954 en 1956) , en staan weer teenoor 

die werk van byvoorbeeld Hall ( 192 1) , Gesel l  (1928) en Piaget ( 1958) . 

In die bespreking van kognitiewe funksionering en ontwikkeling sal 

meer volledig hierop ingegaan word. 

Die probleem met die leerhierargie-benadering le eerstens in die twy­

fel wat bestaan omtrent die �lgemene toepaslikheid daarvan. Indivi­

duele verskille sal waarskynlik verklaar moet word in terme van di e 

ongelyke geleenthede om gegewe voorvereiste l eerervarings te beleef, 

sander om besonderhede van situasies te kan spesifiseer. Geen aan­

duiding word ook gegee van hoe ver in 'n gegewe rigting ontwikkel sal 

kan word nie - so l ank die regte volgorde van leertake gevolg word, 

behoort enige taak bemeester te word indien genoeg tyd toegelaat word. 
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(e) Neurologiese Hierargiee 

Di e sentrale senuweestelse1 1 een homsel f  goed tot hierargiese beskry­
wing vir so ver dit sy struktuur en funks i es aangaan . Nogtans be­
staan daar nog geen omvattende teorie waari n  gedrag en die neurol o­
gi ese onderbou daarvan beskryf word ni e. Jensen neem die standpunt 
i n  dat in die afwesi gheid van oortui gende empiriese aanduidings tussen 
alternatiewe modelle van menslike intelligensie gekies kan word deur 
te let op watter model die beste met neurologiese getui enis versoenbaar 
is. 

As die onderwerp breer gesien word vanuit 'n biologiese uitgangspunt, 
word geredelik aanvaar dat 'n aantal organiese faktore van belang is, 
maar perifer tot die onderwerp bestudeer word. Vernon ( 1960 ) wys dat 
' n  biologiese uitgangspunt tot definisie van intelligensie te algemeen 
en fundamenteel is om in die studie van individuele verskille in ver­
standelike vermoens nuttig te wees. Butcher (1969 } is dieselfde me­
ning toegedaan. 

Oat daar bree grense op fisiese gebied vir verstandelike vermoens neer­
gele word, word deur verskeie skrywers aanvaar, soos byvoorbeeld Green­
field en Bruner (1966}:  11 

• • • some environments 'push ' cognitive growth 
better, earlier, and longer than others. What does not seem to happen 
is that different cultures produce completely divergent and unrelated 
modes of thought. The reason for this must be the constraint of our 
biological heritage" (p 105) . 

(f)  Filogenetiese Hierargiee. 

Filogenese verwys na die evolusionere geskiedenis van 'n spesie of groep. 
Die term �ord ook gebruik in die meer algemene geval van afstamminaslyne 
i n  bree groepe diere (of plante) .  Filogenese berus op d i e  aanname van 
gemeenskapl ike oorsprong van verskil lende spesies en vorm die basis van 
dier- en pl antkundige taksonomie. 

Kennis van kognitiewe prosesse het gegroei deur d ie  bydrae van die ver­
gelykende sielkunde waar diersoorte op verskillende kompleksi teitsvlakke 
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volgens filogenet i ese rangs kikking bestudeer is. Hoe hoer die posis i e  
van ' n organisme in die h i erargie ,  hoe meer kompl eks is s y  aanpassings­
vermoe en hoe wyer is die gebied van oordrag van wat gel eer is . 

Die eksperimentele werk van Bitterman (1965) bevestig hierdie uitgangs­
punt en staan teenoor Thorndike se opvatting dat tus senspes ievers kill e 
slegs gradueel van aard was en egalig toegeneem het na die hoer vlakke. 
Bitterman vind byvoorbeeld nie wesenlike verskille tussen verskillende 
soogdiere nie, maar 'n totaal ander situasie of ingrypende kwalitatiewe 
verandering tussen byvoorbeel d soogdier en voel of soogdier en vis. Hy 
sien nut in die voortsetting van eksperimentele werk op filogenetiese 
gebied in die naspeuring van die evolusie van die brein (p 100). 

Die werk van die Harlows en andere waarin sjimpansees feitlik gelyk aan 
die mens bevind is wat geheuekapasiteit betref, word deur Jensen byge­
haal om die betekenisvol heid van werk op filogenetiese aspekte te beklem­
toon. Hy le klem op die feit dat leeringesteldheid of die vermoe om 
"te leer hoe om te leer 1 1 sistematies in die filogenese aangetoon kan 
word. Hierdie vorm van oordragtelike leer kan van sentrale belang wees 
in bestudering van sowel filogenese as ontogenese. 

Die betreklik algemene standpunt ten opsigte van evolusie van brein­
funksies as synde gevorm deur die omgewingsinvloede van miljoene jare 
word deur Lorenz geste l  (kyk Charl esworth , 1 976 ) .  Deurdat  se l eksie 
daardie senuweefunksies oorverteenwoordig wat oorlewingsgedrag moontlik 
maak, is 'n toenemende ooreenstemming bewerkstellig tus sen die funksies 
van die sentrale senuweestelsel en dif eise wat die omgewing aan gedrag 
stel. 

Charlesworth noem vyf studievelde wat 'n rol speel in die navorsing om­
trent die evolusie van intelligensie (p 153) 

(i) breinevol usioniste (wat historiese en spesie-variasies in brein­
grootte en morfologie in terme van verstandelike aanpas sing be­
s kou) ; 

( i i ) argeol oe en ekoloe ( wat die primitiewe mens se aanpassing be­
studeer deur sy gereeds kap, omgewing en uitdagings te bestudeer) ;  
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( i i i ) vergelykende d i eresiel kundiges ( wat in tel l ektuele funk s i oner­
ing by verskillende diers oorte in fil ogenetiesc raa1 11werk 
probeer plaa s ) ;  

(iv) antropoloe (wat uitvindings  en probl eemopl ossingvaardighede 
van mense wat nog nie geletterdheid in hul samel ewings gehad 
het nie te dokumenteer) ; en 

(v ) gedragsgenetici (wat 'n saak uitmaak vir die skakel ing tus sen 
genetika en evol usionere biologie deur die aanpa s singkonsep). 

(g ) Ontogenetiese Hierargiee 

Deur ontogenese word al die ontwikkeling sgebeurtenis se vanaf bevrugt i ng 
tot dood van 'n organisme verstaan. Sowel gedrags- as  fisiese ontwikkel ­
ingseienskappe in die individu vol g ' n  patroon wat al dikwels vergelyk is 
met die filogenetiese ontwikkeling s hierargie. In die ontwikkeling van 
kognitiewe vermoen s volg sekere vermoens mekaar , volgens Jensen en a nder 
voorstanders van  hierdie teorie , in 'n feitlik va ste volgorde van eerste 
verskyning in die gedrag van ' n  individu. Dit gaan n i e  s l egs om sosiale 
patrone of tradisionele opvoedings- en blootstellingsvolgordes van jeug­
diges nie , maar het te make met die ryping van hierargies geordende neuro­
logiese stelsels. Effektiewe leer en bemee�teri�g van die intell ektuele 
proses se soo s  redenering of die manipulering van konsepte berus dus ook op 
groei en fisiese ryping  volgens hierdie uitgangspunt. 

'n Praktiese voorbeeld van ' n  kognitiewe h � �rargie word gevind i n  di e  stel 
van tien geometriese vorms wat deur Ilg en Ames (aangehaal deur Jensen , p 
144 ) in di e Piaget-tradisie ontwikkel i s. Die tien figure is so ontwerp 
en gerangskik dat kinders hulle toenemend· moeiliker vind om oor te teken , 
namate met die ry af gevorder word. Die stel figure wat in die ko·nteks 
van skoolgereedheid ontwikkel is , vorm � duidel ike ouderdomskaal in terme 
van die persentasie van kinders wat ' n  gegewe figuur kori�k kan kopieer op 
'n besondere ouderdom. Die figure kan beskou word a s  'n Guttman-skaa l  van 
moeil ikheidsgraad sodat aan ' n  indi vidu op die skaa l ' n  posisie toegeken 
kan word wat so  is dat hy a l die fi gure laer af (of makl i ker) kan kopieer 
en nie een van die figure hoer op (of moeil iker) kan baasraak nie. Hier­
die hierargie korrel eer vol gen s  wat gerapporteer word hoog met intelli-
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gensie, Pi aget se take wat ontwikkelingstadium aandui en skoolprestasie 
in d ie  laer s ta nderds. 

'n Verdere ontwikkelingshierargie wat in die individu se gedrag waarneem­
baar is, is die tweevlakmodel van White waaraan Jensen spesiaal aandag 
gee. Die ontwikkeling wat by kinders onderskei word, is : 

( a) ' n  assosiatiewe vlak wat gedurende die voorskoolse j are waargeneem 
kan word en bestaan uit die vermoe om basiese aspekte van assosia­
tiewe leer, diskriminasie en stimulusveralgemening te bemeester ; 
en 

(b) ' n  kognitiewe vlak wat tusse� dl e ouderdomme vyf en sewe jaar  begin 
verskyn en bestaan uit die bemeestering van hoer vlakke van ver­
standelike gedrag geassosieer met die volwassene, byvoorbeeld kon­
septuele leer. 

Die twee vlakke is nie slegs kronologies gerangskik in terme van tydperk 
van verwerwing nie, maar word volgens White as lae of vlakke in die vol­
wassene se verstandelike prosesse aangetref . 

(h)  'n Kompleksiteitshierargie 

Jensen tref die gewone onderskeid tussen kompleksiteit en moeilikheids­
graad van toetsmateriaal en fokus dan op ' n  kontinuum van toetskompleksi­
teit as laaste element van sy klassifikasie van kognitiewe vermoe-model­
tipes. Toetse wat na aan mekaar le in terme van die kompleksiteit van 
die inhoud daarvan, sal hoer korreleer as toetse wat ver van mekaar 1 �  
op hierdie kontinuum. Toetse wat veronderstel is om algemene verstan­
delike vermoe te meet, korreleer hoer met ander toetse en take wat hoer 
op die kontinuum gele� i s. Bevindinge word genoem waarvolgens intelli­
gensie beter voorspell ingswaarde het vir take op hoer vlakke van die 
leerhierargie (kyk (d ) hierbo). 

Toetse met ' n  hoe G-lading is die meer komplekse meetmiddels in Jensen se 
stelsel terwyl toetse van spesifieke faktore as minder kompleks beskou 
word. Hierin skep Jensen dus eintlik ' n  probleem deurdat toetse wat 
l aag op die kompleksiteitskontinuum is nie noodwendig hoog sal korreleer 
nie, omdat hull e verskillende spesifieke faktore kan verteenwoordig. Hy 
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(ii i )  vergelykende d ieresiel kundi ges (wat i ntel l ektuel e funksioner­
i ng by verskil l ende diersoorte i n  fil ogenetiese raamwerk 
probeer pl aas ) ; 

(iv )  antropol oe (wat u itvindings en probl eemopl oss 1 ngvaardi ghede 
van mense wat nog nie gel etterdheid  i n  hu1 samel ewings gehad 
het nie te dokumenteer) ;  en 

{ v )  gedragsgeneti ci (wat ' n  saak u i tmaak vir d ie  skakeling tussen 
genetika en evol usionere b iol ogi e deur d ie  aanpassingkonsep ) .  

(g} Ontogenetiese H i erargiee 

Deur ontogenese word al die ontwikkel i ngsgebeurtenisse vanaf bevrugting 
tot dood van ' n  organisme verstaan. Sowel gedrags- as fisiese ontwikkel­
ingseienskappe in die individu vol g ' n  patroon wat al dikwel s vergelyk is 
met die fil ogenetiese ontwikkel ingshierargie. In die ontwikkeling van 
kognitiewe vermoens vol g sekere vermoens mekaar , volgens Jensen en ander 
voorstanders van hierdie teorie , in ' n  feitlik vaste vol gorde van eerste 
verskyning in die gedrag van ' n  individu. Dit gaan nie slegs om sosiale 
patrone of tradisionel e opvoedings- en b l ootstel lingsvolgordes van jeug­
diges nie , maar het te make met die ryping van hierargies geordende neuro­
logiese stelsels. Effektiewe leer en bemeestering van die intellektuele 
prosesse soos redenering of die manipulering van konsepte berus dus ook op 
groei en fisiese ryping volgens hierdie uitgangspunt. 

' n  Praktiese voorbeel d  van ' n  kognitiewe hierargie word gevind in die stel 
van tien geometriese vorms wat deur Ilg en Ames (aangehaal deur Jensen , p 
144)  in die Piaget-tradisie ontwikkel is.  Die tien figure is so ontwerp 
en gerangskik dat kinders hulle toenemend moeiliker vind om oor te teken , 
namate met die ry af gevorder word. Die stel figure wat in die konteks 
van skoolgereedheid ontwikkel is , vorm n duidelike ouderdomskaal in terme 
van d ie  persentasie  van ki nders wat ' n  gegewe figuur korrek kan kopieer op 
n besondere ouderdom. Di e fi gure kan beskou word as ' n  Guttman-skaal van 
moei l i kheidsgraad sodat aan ' n  individu op die skaal ' n  posi s i e  toegeken 
kan word wat so is dat hy a l  d ie  fi gure l aer af (of makl iker ) kan kopieer 
en nie een van die fi gure hoer op (of moei l i ker ) kan baasraak nie. Hier­
die hierargie korrel eer vol gens wat gerapporteer word hoog met intelli -
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gensie, Piaget se take wat ontwikkelingstadium aandui en skoolprestasie 
in die laer standerds. 

' n  Verdere ontwikkelingshierargie wat in die i ndi vidu se gedrag waarneem­
baar is, is die tweevlakmodel van White waaraan Jensen spesiaal aandag 
gee. Die ontwikkeling wat by kinders onderskei word, is : 

(a) ' n  assosiatiewe vlak wat gedurende die voorskoolse j are waargeneem 
kan word en bestaan uit die vermoe om basiese aspekte van assosia­
tiewe leer, diskriminasie en stimulusveralgemening te bemeester ; 
en 

(b) ' n  kognitiewe vlak wat tussen die ouderdomne vyf en sewe jaar begin 
verskyn en bestaan uit die bemeestering van hoer vlakke van ver­
standelike gedrag geassosieer met die volwassene, byvoorbeeld kon­
septuele leer . 

Die twee vlakke is nie slegs kronologies gerangskik in terme van tydperk 
van verwerwing nie, maar word volgens White as lae of vlakke in die vol­
wassene se verstandelike prosesse aangetref. 

(h) ' n  Kompleksiteitshierargie 

Jensen tref die gewone onderskeid tussen kompleksiteit en moeilikheids­
graad van toetsmateriaal en fokus dan op ' n  kontinuum van toetskompl eksi ­
teit as laaste element van sy klassifikasie van kognitiewe vermoe-model­
tipes. Toetse wat na aan mekaar le in terme van die kompleksiteit van 
die inhoud daarvan, sal hoer korreleer as toetse wat ver van mekaar le 
op hierdie kontinuum . Toetse wat veronderstel is om algemene verstan­
delike vermoe te meet, korreleer hoer met ander toetse en take wat hoer 
op die kontinuum gelee is. Bevindinge word genoem waarvolgens intelli­
gensie beter voorspellingswaarde het vir take op hoer vlakke van die 
leerhierargie (kyk (d) hierbo) . 

Toetse met ' n  hoe G-lading is die meer komplekse meetmiddels in Jensen se 
stelsel terwyl toetse van spesifieke faktore as minder kompleks beskou 
word. Hierin skep Jensen dus eintlik ' n  probleem deurdat toetse wat 
laag op die kompleksiteitskontinuum is nie noodwendig hoog sal korreleer 
nie, omdat hulle verskillende spesifieke faktore kan verteenwoordig. Hy 
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voer aan dat indien tellings van ' n  toets van algemene intelligensie ge­
bruik word om groepe met ongeveer dieselfde prestasie te vorm, die presta­
sie van die groepe op feitlik alle ander toetse sal verskil, hoewel die 
toetse met lae kompleksiteit die laagste sal wees . 

2.4.4 Vergelyking van die Stelsels 

As die twee klassifikasies wat in 2.4 . 2  en 2.4.3 bespreek is, vergelyk 
word, kom die verskil in spesifiekheid en klem wat deur die twee skry-
wers gevolg is, duidelik na vore. Die duidelike stempel wat die psigo­
metrika en spesifiek faktorontleding as  oorheersende werkmetode op die 
studie van die menslike verstand gehad het, kom duidelik uit Verster se 
indeling en oorsig na vore. Jensen, daarenteen, staan as' t ware verder 
terug van empiriese werk binne die sielkunde en lys ' n  wyer verskeiden­
heid van uitgangspunte. Die denkwyses wat hy bybring, dek die sielkundig­
psigometriese uitgangspunte, bydraes en ontwikkelinge uit ander gedrags­
wetenskappe soos die opvoedkunde en filosofie asook biologies-wetenskaplike 
bydraes soos hulle voortspruit uit onder andere neurologie en dierkunde. 

Guilford en Hoepfner (1971) wys op die belangrikheid van taksonomiee in 
die wetenskap en op die sielkunde se relatiewe armoede op hierdie gebied. 
Die verwaarlosing van hierdie aspek gaan vir hulle hand aan hand met die 
neiging in die sielkunde om verklarings en oorsake te soek voordat (of 
selfs sonder om) duidelike en objektiewe beskrywing nagestreef word. 
Dieselfde standpunt is vroeer ook al deur Fleishman { 1967 )  ingeneem wat 
laboratoriumtake en die werklike eise van lewensomstandighede in taksono­
miee bymekaargebring wil sien. Die produk-kategoriee van die " struktuur­
van-intellek"-mode1 ,  naamlik eenhede, klasse, verwantskappe, stelsels en 
implikasies word deur Guilford en Hoepfner spesifiek aangetoon as die bou­
stene wat deur wetenskaplikes in die konstruksie van taksonomiee gebruik 
word. Hoewel Wundt, Titchener, McDougall en Osgood se werk op die gebied 
van taksonomie betekenisvol was, vergelyk hierdie bydraes nie naasteby met 
die wat in fisika, chemie, plant- en dierkunde behaal is  nie (p 349) . 

Die redes wat aangevoer word vir die toedrag van sake, sluit in : 
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(a) die negatiewe invl oed wat die preokkupasie met k l ein detail in die 
stimulus-responssiel kunde gehad het ;  en 

(b) die sterk neiging om te oorvereenvoudig. Operasionel e model l e  is 
wel iswaar meer bel angrik in die bestudering van dinamiese gedrags­
aspekte as taksonomiese model l e, maar l aasgenoemde kan die ontwik­
kel ing van eersgenoemde vergemakl ik. 

Die begeerte om omvattende, al gemeen gel dende konsepte te vind, is volg­
ens Guil ford en Hoepfner oordryf in pogings waar mensl ike gedrag in tenne 
van te min konsepte beskryf is. Voorbeel de soos Spearman se G-faktor, 
operant- en kl assieke kondisionering word in hierdie verband aangevoer. 
Die wet van spaarsaamheid ("parsimony'') word oorbevredig en bel angrike 
gedragsverskynsel s  geignoreer. 

Taksonomiee wat vol gens Guil ford en Hoepfner ontwikkel behoort te word, 
het betrekking op aspekte soos probl eemopl ossinggedrag en situasies en 
omgewings waarin gel eer word. 

Die struktuur van verstandel ike vermoens kan waarskynl ik sl egs in eng 
psigometriese verband bestudeer word wanneer spesifieke verskynsel s  by 
homogene groepe ter sprake is. Miskien kan die herl ewing in navorsing 
en teorie op hierdie gebied gedurende die j ongste dekade gekoppel word 
aan die breer perspektiewe wat tans gel d, naaml ik die integrasie van 
kognisie met ander gedragsdimensies, die kl em op funksionering en dina­
miek en die geheel siening met betrekking tot fisiol ogiese, neurol ogiese 
en siel kundige aspekte. 

2.5 SAMEVATT I NG 

In sy oorsig van navorsing en teorie van die vroee sewentigerjare iso­
l eer Horn (1976) twee hoofrigtings in gedragswetenskapl ike stel sel s uit 
gebruik by verkl aring van mensl ike verstandsfunksies. As nuttige gl o­
bal e  vereenvoudiging kan di t ook as samevattend van die bel angrikste 
del e  van die uiteensettings wat hier bespreek is, beskou word : 

(a) ont l eding van die interverwantskappe tussen steekproewe van verskil ­
lende tipes van gedrag of prestasie (bv. faktorontl eding van toets­
tel l ings) ; en 

(b) ontl eding van gedrag kenmerkend van verskil l ende ontwikkel ingstadia 
(bv. Piaget se stel sel s op hierdie gebied). In die vo l gende be­
spreking van funksionering en ontwikkel ing word weer na (b) verwys. 
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3. VERSTANDEL IKE ONTW IKKEL ING 

3. 1 INLEID ING 

1 n Volledige oorsig van teorie en navorsing op die gebied van die ont­
wikkeling van menslike verstandelike vermoens sou moes begin by die 
evolusie van die primate. 

Die spesie-spesifieke verstandsfunksies van die mens verteenwoordig 1 n 
kognitiewe aaneenska keling van 1 n reeks ontwikkelings. Toenemende af­
hanklikheid van afstandsreseptore met spesialisering van die brein om 
die gediversifiseerde omgewing te hanteer , is maar een element in die 
kontinuum (Clark , 1959). Dit is nie alleen belangrik om te sien waar­
heen (of waarin) die mens ontwikkel nie , maar oak waarvandaan (of waar­
uit)(Bruner , 1968). Dit impliseer nie 1 n reeks van oorsaa k-gevolg­
skakels wat opgebou moet word nie , maar 1 n duidelike beskrywing van 
verskynsels waarsonder 'n ontwik kelingsteorie eng en betekeni sloos sou 
wees. 

Hierby moet ' n  beeld van die kultuur van die bevolking wie se vermoens 
ter sprake is , geskets word. 1 n Definisie soos die van Oakley (kyk 
Connolly , 1971 , p 99) word hierby aangebied : 1 1 Kultuur is die totaal 
van wat 1 n besondere kultuur bedryf 1 1

• Belangrike insette hierin sou 
die opvoedkundige stelsel van die samelewing wees. Hierna sou aandag 
gegee kon word aan gedragswetenskaplike resultate op gebiede soos die 
ontwikkelingsielkunde , differensiele sielkunde , opvoedkundige sielkunde 
en eksperimentele sielkunde. 

Omdat so 'n oorsig buite verhouding tot die omvang van 1 n enkele 
literatuuroorsig sou wees , word hier gefokus op die aspekte van meeste 
belang in die onderhawige beskrywing. Hieronder is veral die raak­
gebied tussen psigometriese ondersoeke op die gebied van die differen­
siele sielkunde en die eksperimentele werk op die gebied van die ont­
wi kkelingsielkunde belangrik. 

Omskrywing van die basiese konsepte ooreensterrmend die ohderskeidings 
getref deur Schneirla sal hier voldoende wees : Groei beklemtoon ver-
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anderings veroorsaak deur die vermeerdering van weefsel ;  differensi­
asie verwys na variasies en veranderings in strukturel e aspekte met 
toenemende ouderdom ; ontwikkel ing sl uit sowe l groei as differensiasie 
in en voeg l eer by met die kl em op progressiewe veranderi nge in die or­
gan i sasie van 'n individu, beskou as ' n  funksionel e aanpassende sisteem 
dwarsdeur sy l ewensl oop (Connol l y, 1971, p 94). 

'n Kort oorsig van die grondl iggende konsepte in die werk van 'n paar 
bel angrike teoretici word vervol gens gegee : -

3. 2 DIE WERK VAN PIAGET 

(a) Historiese In l eiding 

Sedert sy vroee publ ikasies in die twintigerjare het die denke en na­
vorsing van die Switserse kindersiel kundige, Jean Piaget, tesame met 
die vermenigvul digingeffek van sy werk deur soveel van sy navorser­
vol gel inge, ' n  baie groat inv l oed op die gebied van kognitiewe ont­
wikkel ing uitgeoefen. Ten spyte van die feit dat hy aan die begin van 
sy l oopbaan vir Simon gehel p  het om intel l igensietoetse te ontwikkel , 
l e  sy bydraes op heel ander gebiede as die bestudering van individuel e 
verski l l e .  

Sy empiriese navorsing word oak nie i n  tenne van psigometriese metodol og i e  
uitgevoer nie, maar berus op ' n  metode (of miskien l iewer 'n benadering ) , 
wat as die kl inies-eksperimentel e metode bekend staan (Butcher, 1968, p 
197) . Hiervol gens pl ooi Piaget die gesprek wat hy met 'n kind voer sodat 
hy so ver as moontl ik kan bepaal hoe die kind din k. Die kind word gekon-
fronteer met 'n probl eemsituasie waarvoor sy bel angstel l ing opgewek word, 
waarna ' n  unieke dial oog gevoer word om by die situasie, die kind en sy 
vorige antwoorde aan te pas. Hierdie werkwyse, wat as wetenskapl ike 
metode k ritiek ontvang het as te veranderl ik en ongekontrol eerd (kyk bv . 
Beil in, p 4 1 1)  verskaf die buigsaamheid wat Piaget benodig om sy eintl ike 
doel witte te bereik . Hierdie doel witte is die verkryging van begrip oor 
hoe die din kproses ver l oop en hoe den ke in die individu ontwikkel (Tudden­
ham, 1969) . Van die bel angrikste navol gers van Piaget se metodes het 
probeer om sy k l inies-eksperimentel e metode meer objektief en gestandaar­
diseer te maak , sodat beter ontl eding en duidel iker verwantskappe tussen 
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veranderl ikes verkry kan word (Horn , 1976, p 459). Voorbeel de van hoe 
di e gespreksmetode toegepas word, word deur Inhelder en Pi aget (1958) 
gegee. 

P i aget maak verder gebru i k  van denkwyses en ontledi ngswyses eie aan d i e  
filosofie (d i e  logika ) en die wi s kunde, wat waarskynlik bygedra het tot 
di e afstand tussen sy werk en d i e i n  di e Vereni gde State op verwante 
terrei ne . Parsons (1958) stel dit dat P iaget d i e logika gebrui k op 
wyses soorgel yk aan d i e Amerikaanse si elkund i ges se gebrui k  van motiver-
i ngsteoriee : 
leerproses. 

as ' n  eksterne verwysi ngsraamwerk vir bestudering van d i e  
Verstandeli ke ontwikkel ing is vir Piaget ' n  saak van pro-

gressiewe, stapsgewyse i nternaliser i ng van versk i llende vorms van die 
logika ( Gagne, 1968, p 179) .  Met so 'n u i teenlopende en buitengewone 
benaderi ng i s  d it  dan ook n i e snaaks nie dat Elkind en Flavell (1969) i n  
hul boek na P i aget verwys as, i n  d i e  eerste plek , 'n "bi ologi es geori en­
teerde genetiese epi stemoloog" en, in die tweede plek, ' n  sielkundige. 

P i aget se werksl oopbaan kan in dri e  peri odes verdeel word ( Hunt, 1969) . 
D i e eerste peri ode strek oor die twintiger- en vroee dertigerjare toe 
P i aget besig was met onderwerpe soos di e k i nd se taal , denke, oordeel , 
redeneri ng, konsepsi e  van d i e wereld, van f i si ese oorsaaklikheid en sy 
ontwikkeli ng van morele oordeel . In hi erdie werk i s  van uitsprake deur 
voorskoolse k i nders gebruik  gemaak. Pi aget aanvaar van d i e  kr i tiek wat 
teen hi erdie werk ingebri ng is, veral dat sy bestuder i ng va n k i nderlogika 
veels te verbaal was. Hy verwys sel fs grappenderwys hi erna as sy ei e 
pre-operasi onel e stadium (Butcher, 1968 , p 188) . 

D i e  tweede periode strek van di e mi ddel van die dertigerjare tot i n  die 
veerti gs en verteenwoordig d i e  gedetail leerde longi tudinale waarneming­
studie wat Piaget van sy eie dri e  k i nders gemaak het. Hy het veral be­
lang gestel i n  d i e  ontstaan van i ntell i gente gedrag en di e opbou van 
beel de van d i e  werkl ikhei d. Hi erdi e periode het die basis gele vi r d i e 
ontwikkel i ngsteori e  en moet mis kien as di e belangrikste tyd ten opsigte 
van teoretiese bydraes deur P i aget beskou word. 

D i e  derde peri ode begin gedurende die veerti gerj are en verteenwoordig 
hoofsaakli k  empi riese ondersoeke i n  verband met di e verskillende stadia 
van ontwikkeling i n  denke. Onderwerpe wat deur Piaget (en sy mede­
werkers) gedek i s, slu it  in d i e ontwik keli ng in  denke oor: behoud 
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( "conservation") van hoeveelheid, lengte en aantal, klasvorming, reeks­
vormi ng ,  waarskynlikheid en kans, bewegi ng ,  ruimte, tyd, perseptuele 
1 1 1 us1 es  en transformering van denke i n  formele dinkoperas i es. 

Hoewel Hunt se oorsig gedurende die laat sestigerjare opgestel is, dek 
hy nie Piaget se nuwer werk nie. Dit is moontlik dat publikasies van 
die sestiger- en sewentigerjare deur Piaget een of meer verdere onder­
skeibare fases in sy werk aandui. Denke by volwassenes, geheue en leer 
mag meer op die voorgrond hierin wees. Dit is in die oorsig wat hier 
gegee word egter veral belangrik om na enkele konsepte uit die tweede en 
derde periodes te kyk. 

(b) Basiese Konsepte 

In sy waarneming van die gedrag van kinders in sekere situasies waar hull e 
met probleme of dinktake gekonfronteer is, het Piaget tipiese stabiele 
verskille tussen die konsepte van kinders op verskillende ontwikkeling­
stadia (en so ook tussen kinders en volwassenes) gevind. Deur sy semi­
gestruktureerde metodes kon hy sy interpretasies van hierdie waarnemings 
toets (Butcher, 1968). 

In ander teoriee word leer en rypwording gewoonlik as die twee hoofby­
draers tot ontogenetiese ontwikkeling gesien. Vir Piaget is ontwikkeling 
as oorkoepelende faktor, wat aangebore en omgewingseffekte saamvoeg, die 
beter uitgangspunt. Ontwikkeling word dinamies beheer deur selfregu­
lerende meganismes in die mens. Hierdie meganismes is gebaseer c p  er­
varing omtrent die individu se effek �P die omgewing. Kennisstrukture 
van algemene aard, aanwesig in die meeste lede van die menslike spesie 
word deur ontwikkeling daargestel. Leer is in 'n mate ondergeskik : 
dit behels die individu se interaksie met spesifieke, idiosinkratiese 
aspekte van die omgewing en spesifieke leerervarings is afhanklik van 
die verwerwing van besondere ontwikkelingstrukture (Ginsburg en 
Koslowski, 1976). 

Stelsels of strukture van kennis word geleidelik opgebou deur die twee 
prosesse waarop intelligensie vir Piaget berus, naamlik assimilasie en 
akkommodasie. Hierdie tw€·e basiese leerprose�, se kom in een of a nder 
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vorm i n  ba i e  ander teori ee voor en behels die volgende : -

/\J s i mi l a s i e  verwy s na d i e  i nd i v i du s e  wa a r nem i ng van en kontak met d i nge 
i n  sy omgewing waarui t hy kenn i s verkry ( oenskyn l i k bai e soortgel yk aan 
wat Spearman (1923) "apprehensi on of experience" genoem het). Meer for­
meel kan di t omskryf word as daard i e  deel van i nteraksi e met d i e  omgewi ng  
wat te doen het met d ie  i nkorporeri ng van eksterne sti mul i i n  di e organ i sme 
se struktuur (Feldman �!..2.!., 1974). · 

Akkommodasi e  verwys na terugvoer wat van d i e omgewing verkry word o�trent 
di e effek van d i e  individu se eie gedrag (bv. by d i e  baba : " . . . the en­
vironment, whether of inert objects or of l iv i ng peopl e, resists, moves, 
hurts, el udes, rewards and punishes, compel l ing the i nfant to accommodate" 
(Butcher, 1969, p 184). Anders gestel : akkommodasie i s  di e verander i nge 
i n  sensories-motor i ese organ i sasie of i n  'n konseptuel e  proses of stuktuur 
wat deur interaksi e  met nuwe omgewi ngsomstandighede ontstaan wanneer be­
staande organisasie, proses of struktuur nie pas n i e  (kyk Hunt, 1969, p 9). 

Hi erd i e  twee prosesse v i nd gewoon l ik tesame pl aas i n  enige taak waari n  ' n  
persoon iets l eer of aanpassende verandering maak met betrekking tot om­
gewingstoestande. Sams ( soos i n  drome) word fei tl ik net geassimil eer en 
op ander gel eenthede mag by eksterne gedragsvoorskri fte gehou word, sodat 
fei tl  i k net geakkommodeer word. Di e konsep van ba 1 ans ( "equil i bri um") 
word hier deur Pi aget ingebring om te verwys na gel yke verteenwoord i ging 
van assimil asi e en akkommodasi e  ( wat onderskeidel ik betekenisvol l e  en 
real istiese verwantskap verseker tussen die persoon en d i t waarmee hy i n  
d i e  omgewi ng besi g i s  - Fl avel l ,  1963, p 65). Wanbal ans l ei tot mod i fi ­
kasies aan die bestaande organisasi e van kennis en ander stel sel s, totdat 
die grense van wat erfl i k  moontl i k  is v i r die i ndiv i du bere ik  i s, of tot­
dat strukture bereik is vanwaar onbeperk veral gemeen kan word na d i e  om­
standighede wat teengekom word. Bal ans i s  sterker naby d i e  middel ouder­
dom van 'n stadium en swakker by di e grensouderdomme. Denke naby d i e 
grensouderdomme fl uktueer tussen stadia en ontwrig bal ans ( Inhel der en 
P i aget, 1958, p 250). 

Op verstandel ike gebi ed sal bestaande stel sel s van i nformasi eprosesseri ng 
ui tgebrei word deur akkommodasi e om met mekaar gekoordi neer te word . 
Ontwikkel i ng van een Piageti aanse stadium na d i e vol gende v i nd op hi erdi e 
wyse pl aas totdat formel e operasi es van vol wasse denke tydens adol essen-
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sie begi n verskyn. Teen hierdi e stadium beheer denke d i e  waarnemi ng 
van eie ekspl oratiewe aktiwi teit en  ont l eding.  Die soot· t l og i kd Wd t 
dan beskikbaar is (bv. Aristote l iaans of Bool eiaa ns) , bepaa l  die t i pes 
van denke van besondere samel ewings of tydperke. So voorsien Piaget 
dat nuwe maniere van dink nog uitgevind en  ontwikkel mag word , waardeur 
verdere ontwikke l i ng van dinkstrukture van individue mag ontstaan (Hunt , 
1969). 

Sigel (1969) wys op die verskil tussen ware akkommodasie en herorgani­
sasie van struktuur en val se akkommodasie wat in die skool in terme van 
woorde kan pl aasvind. D i e herorganisasie kan net deur die persoon se l f  
uitgevoer word en onderwysers kan sl egs situasies skep wat die kind hier­
in sal he l p. 

Die intel l ektuel e gedragseienskappe soos gevind in 'n individu by enige 
ontwikkel ingstadium is , vol gens Piaget , nie bl oot na aan mekaar gel ee 
in 'n losse sin nie , maar is onderl ing aaneengeskakel deur bande van im­
p l ikasie of afhankl ikheid wat georganiseerde strukture uitmaak. Spesi ­
fieke konsepte word in strukture van meer algemene konsepte ingeskakel 
op wyses wat geassosieer word met die stadium van ontwikkel ing wat be-
reik is. Binne die teori e word daar verwag dat sekere strukture al ge-
meen by die individu aangetref sal word wat in 'n besondere stadium ver­
keer. Strukture is nie reduseerbaar tot verskynsels soos veral gemening 
of oordrag tussen konsepte nie , maar verteenwoordig 'n vol l edige funk­
s i onel e interafhankl ikheid en 'n organiese skakel tussen die operasies 
of handel inge wat op verwante konsepte van toepassing kan wees ( Pinard 
en Laurendeau , 1969 , p 1 39). Organisasie is 'n ekspressie van 'n bio­
l ogiese geheel waarin die el emente aan mekaar verwant is sowe l as aan 
di e geheel en waar die geheel op sy beurt verwant is aan 'n ander , 
grater geheel .  Dit beteken dus dat 'n volledige hierargiese ste l se l  
bestaan (Furth , 1969). 

Piaget sien intell igensie as 'n besondere vorm van biol ogiese aanpassing 
tussen die organisme en die omgewing. Die organisme is as oop ste l se l  
voortdurend in  interaksie met die omgewing en  probeer voortdurend eie be­
hoeftes versoen met omgewingseise. Suksesvol le aanpassing verhoog die 
ka nse op voortbestaan .  Kognisie , ook gesien as simbol iese gedrag , brei 
d i e  grense van aanpassi ngsrnoontlikhede uit verby die onmiddel like hede. 



- 4 5  -

Intell igensie is onderworpe aan die wette van b i olog i ese aanpassing in 
die koordi nering, internaliser i ng en arti kulering van handelinge. Hier­
di e  wette van biologiese aanpassing i s  hoofsaakl i k  gemoe i d  met organi­
sasi e en assimilasi e tesame met akkommodasi e ( Feldman et al, 1 974) . 
(Biol og i ese aanpassing moet hier gesien word as  sosi ale en fi siese om­
gewi ngsaanpassi ng. ) 

Hierd i e  intelligensi ebenader i ng i s  dus funksi oneel en geri g op ontwik­
keli ng eerder as op psi gometriese konsepte. D i e beste manier om in­
telli gensi e te probeer verstaan, le vir Piaget daarin dat di e mani ere 
waarop indiv i due kenni s verkry en gebrui k, verstaan moet word. Di t 
i s  egter i n  hoe mate 'n operasi onele benadering. So 'n benaderi ng is  
waarskynlik van die meeste belang in  'n opvoedingskonteks deurdat dit 
afsonderlike kogniti ewe modaliteite vir kennisverkryging tydens verskil­
lende stadi ums van ontw ikkeli ng behels (Sigel, 1969). 

Deur verskillende operasies wat op 'n gegewe ontwikkeli ngstadium be­
staan, te vergelyk, is ekwivalente en tipiese bree gedragswyses met be­
sondere ouderdomsgroepe geassosieer - vandaar d i e stadiumkonsep. Sta­
dium word deur Flavell en Wohlwill ( 1 969) beskryf as 'n  verskeidenheid 
van gedragsverskynsels wat steeds met mekaar in verband staan (p 91). 

( c )  Die Ontwikkelingstadia 

Piaget onderskei vier stadia in die kognitiewe ontwikkeling van die 
ki nd vanaf geboorte tot adolessensie (kyk Tabel 2. 2). 

TABEL 2 . 2  

Stadium 

1 

2 

4 

Piaget se Stadia van Kogni tiewe Ontwikkeling 

Kenmerkende funksie Aanvangs- I Voltooiings-
ouderdom I ouderdom 

l 

sensories-motori ese geboorte I 1 !  of 2 jaar 
operasi es 

I pre-operasione l e voor- l i  of 2 j aar  6 of 7 jaar 
stelli ngs 
konkrete operasi es 6 of 7 j aar 1 1  of 1 2  j aar 
formele operasi es 1 1  of 12 j aar ongeveer 15 jaar  
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I n  di e omvattende l i teratuur oor hi erd i e s tadia is onderverde l i ngs soms 
gemaak terwy1 stad i ums een en twee ook soms saamgevoeg i s. 

In elke stadium is ' n  besondere soort organ 1 sasie van intel l igensie of 
'n besondere struktuur van verstandsfunksies en inhoude aanwesig. Oor­
gang van een stadium na die volgende is redelik  dramaties ,  dit verteen­
woordig kwa l itati ewe verandering en nie 'n gel eidelike of kontinue proses 
van groei i n  vermoe op 'n kontinuum van kompleksiteit nie. Dit beteken 
egter n i e  'n skielike ommeswaai nie, maar 'n oorgang wat deur 'n reeks ge­
l yktydige herstruktureringe gekenmerk word. Daar bestaan egter nog on­
duidelikheid en men i ngsverskil le op hierdie gebied { Fl avel l en Wohl wil l, 
1969, pp 78-82). 

Elke nuwe stadium wat bereik word, ontwikkel nie all een uit die vorige(s) 
nie, maar s l uit hul l e  in om 'n hierargie te vorm, eerder as om hul l e  te 
vervang of te verdring (Butcher, 1968). 

Die eerste of sensories-motoriese s tadium verteenwoordig die periode 
waarin die baba 'n aantal pers eptuele en motoriese  funksies bemees ter en 
koordineer. Die verskyning van el ementere skemata of beperk georgani­
seerde gedragspatrone of disposisies vind ook tydens hierdie stadium pl aas 
(kyk White, 1969). Piaget beskou sensories-motoriese intell igensie as 'n 
basis vir die ontwikkel ing van die l atere vorme eerder as 'n vroee vorm 
daarvan. 

In die werk van White is Piaget se  raanMerk ten opsigte van die bela ng­
rikste ontwikkelingsverskynsel s (gebaseer op waarnemings van drie kinders) 
in hooftrekke bevestig in ondersoeke met steekproewe bestaande uit hon­
derde kinders. Hierdie werk behels die beskrywing van die eienskappe 
wat op verskill ende ouderdo1T111e (maand vir maand) verwerf word. Die 
resul tate toon hoe indi viduel e skemas een na die ander geaktiveer word 
en daarna onderl ing gekoordineer word. Daar is ook getoon dat eenvoudige 
tegnieke ter verryking van ervaring die ontwikkeling kan aanhelp. 

Die tweede stadium , die pre-operasionele of voorstellings tadium, begin 
wanneer georganiseerde s imboliese gedrag begin. Dit beteken die gebruik 
van simbool s te lsel s, hier hoofsaakli k die gebruik van taal. Die gebruik 
van simbol e om die omgewing voor te stel , vind plaas in terme van die eie 
onmiddell ike omstandighede. Motivering vir gebeurtenisse word uit 
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persoonlike ervaring beskryf. Die heel eerste simbole wat in hierdie 
stadium verskyn, is van persoonlike nie-verbale aard wat deur interna­
lisering van nabootsinghandel inge ontstaan. Bemeestering van die sim­
bol iese funksie (hoewel i n  primitiewe vorm) hel p die aanleer van taal 
en word dan weer self in hoe mate gedra deur taal gedurende verdere ont­
wikkel ing (Sinclair-de-Zwart, 1969) . 

Objekti ewe inl igting omtrent hierdie stadium i s  meer beskikbaar vir die 
latere gedeel te van die pre-operasionele stadium. Piaget en sy mede­
werkers het net soos die sielkundiges wat met individuele verskille werk, 
gevind dat gedrag wel van geboorte af waargeneem kan word, maar eers by 
'n ouderdom van ongeveer vyf jaar meetbaar word. Groot veranderings 
vind gedurende die laaste twee jaar van hierdie stadium plaas ten opsigte 
van die kind se begrip van oorsaaklikheid, tyd, ruimte, hoeveelheid, waar­
skynlikheid, moraliteit en ander sake (Butcher, 1968). Flavell en Hill 
(1969) wys nogtans daarop dat die pre-operasionele s tadium van kognitiewe 
ontwikkeling oar die algemeen in 'n negatiewe lig beskou word (klassifi­
kasietake en behoud-begrip is nag afwesig) en meen dat die belangrike 
strukturering van hierdie periode met reg in 'n meer positiewe lig beskou 
kan word (p 18). 

Gedurende die volgende (derde) stadium (konkrete operasies ) vergroot die 
kind sy verskeidenheid van kognitiewe vaardighede grootliks deur die by­
voeging van maniere om met die eienskappe van die onmiddellik aanwesige 
fisiese omgewing te handel. Denke is hier vir die eerste keer logies in 
teenstelling met die prelogiese denke van die voorstellingsfase. Kon­
krete denke is beperk deurdat dit nie direk kan lei tot veralgemening nie. 
Die materiaal waaroor gedink word, word direk georganiseer volgens die 
vorm waarin die materiaal aangebied word ( Inhelder en Piaget, 1958) . 

Tydens hierdie stadium verskyn die eerste, elementere toestand van balans. 
Die konkrete operasies word gekoordineer in duidelike strukture. Die 
strukture bl y basies onstabiel omdat nuwe ervarings aanpassing noodsaak 
vanwee die beperkings, of onbuigsaamheid van konkrete of 1 1toe 1 1  strukture. 
Die kind in die konkrete operasiestadium vorm nie hipoteses nie - hy 
beplan sl egs aksieplanne vir praktiese probeerslae en bedink nie die 
onderliggende redes vir die situasie wat hy waarneem nie. Dit is ge­
durende hierdie periode dat behoud van hoeveelheid, lengte en aantal 
gevestig word deur proses se soos die manipulering van klasse en verwant-
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skappe en  deur die bemeestering van oordraagbaarheid (Hunt , 1969, 

p 4 /) . 

Forme l e  opera s i e :  D i e  v i erde en laaste ontwikkelingstadium voor vol ­
wasse denke bereik word , word veral gekenmerk deur die verskyning van 
die vermoe om in terme van hipoteses te redeneer deur die gebruik van 
allerhande logiese beginsels en gekontroleerde eksperimentering. Op­
erasies kan overte handelinge uitmaak , sowel as interne dinkaktiwiteite 
waardeur gegewens omtrent die omgewing getransformeer en gereed gemaak 
word om in probleemoplossing aangewend te word (Parsons , 1958 , p xiii). 

In formele operasies { of ook formele denke) word die werklikheid en die 
moontlikheid in orde van belangrikheid omgeruil. Dit wat moontlik is , 
word deur hipoteties-deduktiewe prosesse ondersoek , met dit wat bestaan 
of gebeur het as bloat 'n spesiale afdeling van alle gebeurtenisse wat 
bedink word as moontlik. Gevolgtrekkings word afgelei van aannames wat 
aanvanklik as hipoteties aanvaar en later empiries geverifieer word . 

Wanneer verbale stellinge in die plek van objekte of fisiese gebeur­
tenisse gebruik word , word proposisionele logika en sodoende grater ge­
talle operasione1 e  moontlikhede in gegewe probleemsituasies bygebring. 
Die wesenlike kenmerk van formele denke hier is egter die vermeerdering 
in die getal moontlikhede wat gehanteer word en nie die hantering van 
verbale formulering nie (wat reeds vroeer ontstaan) . Dit is ook slegs 
tydens die formele operasies-stadium dat Piaget sekondere operasies  ge­
vind het : verwantskappe kan tussen elemente of objekte gevorm word (pri­
mere operasies) en dan kan verwantskappe tussen verwantskappe (sekondere 
operasies) uiteindelik ook voorkom ( Inhelder en Piaget , 1958). Hierdie 
verstandelike funksie is dieselfde as Spearman se eduksie van korrelate . 

Di e mees algemene eienskap van formele denke vir Piaget is die feit dat 
dit 'n kombinatoriese stelsel uitmaak. Hy sien kombinatoriese operasies 
as sekondere operasies en 'n kombinatoriese stelsel as 'n vereiste van 
proposisionele logika. 

In formele denke word ' n  nuwe vorm van balans verkry deurdat al die dele 
van konkrete denke in 'n algemene stelsel of struktuur geinkorporeer is. 
Baie van die operasionele stelsels wat in die stadium van formele ope­
rasies balans bereik het , bly vir l ang periodes of selfs lewenslank 
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onveranderd deurdat daar geen nuwe akko1T111odasie of assimilasie plaas­
vi nd om di e balans te versteur n ie. D i t  beteken dat geen nuwe infor­
masi e besk i kbaar word (of deurdring) om akkommodasi e of assi mi lasie te 
l aat plaasvi nd nie. 

Die verheffing van moontlikheid bo werkli khe i d  in d i e  organi sasie van  
die struktuur wat geskep word, voorkom eerstens onnodige versteurings 
van balans deurdat die teoretiese moontl i khede deur die gebruik van die 
proposi sionele logika voorsi en kon word. Tweedens maak die inagneming 
van moontlikheid logika in die struktuur wat opgebou word moontlik. 
Die struktuur is dus ni e afhankli k  van d i e prakti ese ervarings of i dio­
sinkrati ese kombinasi es van werklik voorvall e  wat d i e individu beleef 
het nie. Di e balans-aspek wat deur die aanwending van moontl ikheid ter 
sprake kom, maak gedrag verklaarbaar; die logi ka-aspek stel  die individu 
i n  staat om sy omgewi ng met begri p  te hanteer ( Inhelder en Piaget, 1958 , 
pp 250-258). 

P i aget beskou di e verskyning van h i erdie laaste strukturering as 'n ont­
wikkelingsproses wat essensieel met denke of bewussynsfunksies te doen 
het. Die relati ef laat en vinnige verskyning daarvan as 'n gehee l maak 
dit vi r horn onwaarskynlik dat 'n fisiese organisasie van die senuweeste l ­
sel of di e brein ter sprake is . 

E l ke opeenvolgende stadium word gekenmerk deur 'n wyer verskeidenheid van 
operasies, maar oak deur ' n  hegter struktuur en sterker balans. Die fi­
nale stadium van ontwikkeling kan gesien word as ' n  geintegreerde struk­
tuu r  van formel e operasi es in 'n toestand van ba l ans by d i e  vol wassene. 
Hierdie struktuur is 'n oop struktuur vanwee d i e rol va n moontli kheid ( i n 
teenstell ing met die ges l ote struktuur van die stadium van konkrete opera­
sies). 

Die oop struktuur laat moontlikhede v i r baie vorms van hanteri ng van i n­
ligting in denke. Dit i s  'n afgeronde struktuur deurdat dit balans het, 
maar die i ndi vidu i s  nie bewus daarvan as 'n enkele of geheelstruktuur 
nie omdat ongeeksploreerde of latente transformasies gapings i n  d i e be­
wussyn laat. 

Uitboui ng in grater sisteme deur wat Inhe l der en P i aget polivalente l o­
gika noem, is moontlik, terwyl operasionel e  skake l s  uitgebrei kan word. 
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Basies bly dieselfde struktuur egter vir die res van die individu se lewe 
bestaan (p 332). Die kubernetika dra reeds by tot begrip van hoe skake-
ling moontlik i s  in die soort struktuur wat bedi nk i s. 
dekkings mag hierdie begrip uiteindelik verder voer. 

(d) Beskouinge oor Piaget se Teorie 

Neurol ogi ese ont-

Oat Pi aget een van die belangrikste bydraes tot kennis van kognisie en 
waarskynlik die belangrikste bydrae tot kennis van kognitiewe ontwikkeling 
gemaak het in die geskiedenis van die sielkunde , word vandag redelik alge­
meen aanvaar (Tyler , 1965 ; Hunt , 1969; en Horn , 1976). Al hierdie en 
ander skrywers wys egter daarop dat daar in baie gevalle nog maniere gevind 
moet word om Pi aget se konsepte empiries te toets , dat die basis vir 1 n om­
vangryke teoretiese struktuur gele i s ,  maar dat die praktiese fundering 
hi ervan iets vir die toekoms is. 

D ie  opmerkings van Charlesworth (1976) dat Piaget se waarneming- en beskry­
wingstrategie essensieel psigometries is , hoewel nie i n  die tradisionele 
si n nie , laat die moontlikhede vir omvangryke teoretiese integrerin in die 
toekoms positief lyk. Tuddenham (1970) se werk aan psi gometriese toetsing 
met Piagetiaanse grondslag verteenwoordi ng belangrike aanvoorwerk i n  hier­
die rigti ng. Operasies soos behoud , kl assifikasie en reeksvorming mag wat 
horn betref , afsonderlike groepfaktore verteenwoordig. 

Die mees basiese aspek wat aan empiriese toetsing onderwerp moet word , is 
egter die van di e bestaan van 'n hierargiese struktuur van stadia. Horn 
(1976) wys op die aanname wat so dikwels deur voorstanders van 1 n ontwik­
keli ngstadiumteorie gemaak word : as 'n hierargie logies is en 1 n opeen­
volgi ng vorm van gemiddelde ouderdomme van verwerwing van die vermoe om 
take uit te voer wat geassosieer is met die onderskeie stadia , dan word die 
hi potese van 1 n ontwikkeli ngshi erargi e  gesteun. Hierby kom egter die 
moei lik toetsbare byvoegi ng dat 'n besondere stadium 1 n sielkundige voor­
vereiste vir 1 n volgende een is en dat dit vir alle individue gel d. Horn 
wys daarop dat die eksperimentele vereistes in navorsing oor Piagetiaanse 
teorie dikwels nie in ondersoeke nagekom word nie. 'n Besondere probleem 
wat in hierdie navorsi ng na vore kom , is di e onderskei d  tussen bewyse van 
die bestaan van ' n  hi erargie van stadia en 'n kompl eksiteitshierargie in 
take wat op opeenvolgende ouderdomme bemeester word. 



- 51 -

'n Moeilikheidsgraadkontinuum kan baie maklik bewys word vergeleke 
met 'n stadiumteorie waar kwalitati ef verskillende kognitiewe funk­
sioneringswyses aangetoon moet word vir verskillende ouderdomsgroepe. 
Dit bestaan van die sensories-motoriese aanvangstadium is nie werklik 
' n  saak waaroor ernstige meningsverskil bestaan nie. Bewys daarvan 
steun egter nie die wesenlike aspekte van Piaget se teorie soos dit 
betreffende hoer ouderdomsgroepe opgebou is nie. 

Horn noem navorsing om te toon dat formele operasies baie in vlak 
kan wissel by besondere persone, dat konkrete operasies as unitere 
stadium nog glad nie ' n  onbetwiste saak is nie omdat sekere opera­
sies in moedertaalkonteks, maar nie in terme van 'n tweede taal uit­
gevoer kan word nie. 

Ginsburg en Koslowski (1976) meen dat die belangrikste bydraes in die 
toekoms sal kom van die wat wegbreek van ortodokse interpretasies van 
Piaget se werk. 

Dit lyk waarskynlik dat die sielkundige verskeidenheid waarvoor in 
Piaget se teorie voorsiening gemaak word, veral wat funksionerings­
en dinamiese aspekte betref, ' n  groot invloed sal uitoefen op die 
werk wat in die afgelope dekade op hierdie gebied begin verskyn het . 

3. 3 DIE LEERPROSES EN DIE ONTWI KKEL I NG VAN VERMOENS 

Die effek wat opvoeding op verstandelike gebied het, kan opgesom word 
as : 

(a) die verkryging van feitelike kennis (wat onder andere as direk 
toepasbare oplossings vir probleme aangewend kan word) ; 

(b) die aanleer van tegnieke, prosedures en spesifieke vaardighede 
{ waarmee geformuleerde take uitgevoer en gestelde probleme opge­
l os kan word ) ;  en 

(c) die vorming van die verstand in die geheel en besondere vermoens 
daarin { waardeur gegewens ontleed, getransformeer en georden kan 
word, verskynsels en probleme omlyn kan word en begrip en insig 
omtrent die omgewing verkry kan word). 

HSRC L IBRARY 
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Opvoeding en opleiding verteenwoordig die beplande en stelselmatige 

omgewingseffek op die ontwikkeling van die vers tand. Di e verstand 

word natuurlik oak deur talle ander minder doelgerigte omgewi ngs-

faktore gevorm. Dit is egter deur beskouing van die opvoeding en 

die gedragswetenskaplike navorsing onderliggend daaraan (uit onder 

andere die sielkunde) dat sistematiese kennis omtrent die leerver­

skynsel en die effek daarvan op verstandelike vermoens verstaan 

word . 

'n Aantal leerteoretiese uitgangspunte het gedurende die afgelope 

paar dekades belangrik geword in die bestudering van die verander­

inge wat verstandelike vermoens ondergaan as gevolg van leerervar­

ings. Afgesien van die werk van Piaget is daar 1 n aantal ander 

teoriee wat veral in psigometries georienteerde navorsing 'n rol ge­

speel het. Hulle word hier kortliks bespreek. 

(a) Die Leergrensteorie van Ferguson 

Die uitgangspunt wat Ferguson (1954, 1956) geneem het, was dat 'n 

teorie nodig was wat individuele verskille in vermoe sowel as ver­

skynsels en prosesse eie aan leer sou inkorporeer. 

'n Vermoe word g�vorm deur 'n leerproses wat bestaan uit die her­

haling van dieselfde of relevante verwante leertake. Vermoens sta­

biliseer na voldoende herhalings om plate 's in die leerkurwes of toe­

stande van oorleer te bereik. Hierna affekteer verdere herhalings 

(of d i e  afwesigheid daarvan) nie die vlak van vermoe in 'n beduidende 

mate nie. 

By volwassenes en by kinders van gegewe ouderdomsgroepe word stabi­

liteit in daardie eienskappe aangetref wat beskou kan word as ge-

vormde vermoens. 1 n Vermoe is dus prestasie (op 1 n besondere gebied) 

by 'n growwe of benaderde grens van leer. Hierdie benadering gee 

dus 'n sentrale plek aan leer in die definisie van vermoe: vermoens 

word deur oorleer gevorm en gestabiliseer. Ferguson verwys na sy 

teorie as 'n leergrensteorie ( 1 1 limits of learning theory 1 1 ) .  
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In sy hanteri�g van individuele verskille in vermoens erken 
Fergu·son biologiese faktore, maar konsentreer hy op omgewingsfaktore. 
Hy volg grootliks die denkwyses van Hebb wat die interaksie beklem­
toon tussen biologiese faktore en die ouderdom van eerste aanleer van 
'n taak (of take) geassosieer met 'n besondere vermoe. Die grens 
waarby 'n besondere vermoe vir 'n gegewe individu sal stabiliseer, 
hang dus ender andere af van die tydstip waarop blootstelling aan re­
levante leertake plaasvind. 

Elke kultuur reguleer hierdie blootstelling aan geleenthede op sy eie 
mani er en skep 'n eie patroon van wat geleer sal word en op watter ou­
derdom. Die uitvoering van enige besondere taak op 'n gegewe tydstip 
hang af van watter vermoens reeds aangeleer is, sodat of die vermoe 
direk benut kan word, of oordrag van bestaande vermoens kan plaasvind 
na die nuwe ti pe taak (en so 'n begin gemaak kan word met die verwer­
wing van 'n nuwe vermoe). 

Die vermoens wat reeds verwerf is, bepaal dus in 'n mate watter oordrag 
in nuwe situasies moontli k sal wees en ook watter nuwe vermoens gerede-
lik aangeleer sal word. Die vermoens wat by die beginstadium van 'n 
leertaak 'n belangrike rol speel, is nie noodwendig dieselfde as wat in 
later stadiums naby die grens of stabiliseringspunt van die nuwe ver­
moe 'n belangrike effek sal he nie. In werke deur Fleishman en andere 
(kyk Fleishman en Bartlett, 1969; en M A  Verster, 1976) word verskeie 
voorbeelde gevind van empiriese navorsing wat hierdie standpunt onder­
steun. Somni ge personemag by die beginstadium van ' n  leertaak vinnig 
vorder en 'n vermo� mag op 'n stadium stabiliseer waar verdere vorder­
ing in prestasie mag uitbly, otndat die nodige ander eienskappe nie be-
skikbaar is om die l eertaak suksesvol te laat verloop nie. 'n Bestaande 
vermoe mag ook inhiberend inwerk op die verwerwing van 'n nuwe vermoe 
(' n geval van negatiewe oordrag). 

Hiermee neem Ferguson duidelik standpunt in aan die kant van die groep 
wat vermoeverskille tussen afsonderlike kultuurgroepe aanvaar. Solank 
patrone van leerervarings, blootstelling aan besondere probleemsi tuas­
ies en fokusgebiede of " hoe frekwensie"-handelinge tussen kultuurgroepe 
verskil, moet die groepe se vermoepatrone volgens hierdie teorie verskil. 
Dit het egter niks te doen met die dispuut oar verskille in oorgeerfde 
potensiaal nie: Ferguson neem die toenemend gewilde standpunt in waar-
volgens dit n ie  sinvol is om op grand van verstandstoetsresultate vir of 
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teen rasseverski lle in i ntelli gensie te argumenteer nie . Toetsing 

van ei enskappe belangrik vir gegewe ( bv .  opvoedkundige of personeel­

bestuurs-) doelwitte moet by si elkundig homogene groepe afsonderlik 

gedoen word , sodat die aanwending van psigometriese instrumente funk­

sioneel en van praktiese nut kan wees . 

Die feit dat vermoenstoetsresultate met mekaar gekorreleer is oor 'n 

groot vers ke i denheid van verskillende vermoens heen, word deur  Fergu­

son as  volg verklaar :  nuwe vermoens word aangeleer op grond van 

fasilitering deur bestaande vermoens en die afwesigheid van inhiberi ng 

deur bestaande vermoens . Die positiewe oordrag tussen vermoens wat 

wel aangeleer word , maak korrelasie tussen toetse van hierdie vermoens 

logies . 

Ter verklaring van die verskynsel van gedi.fferensieerde vermoens voer 

Ferguson aan dat elke leertaak ook 1 n spesifi eke aspek, e1 e tot die 

taak  het wat nie deur oordrag verwerf i s  ni e .  By die j ong kind �or­

heers hierdie taakspesifieke aspekte totdat funks1oneel verwante ta ke 

soveel keer herhaal is dat besondere vermoens kan verskyn. Algemene 

oordrag neem geleidelik af en onderskeibare vermoens verskyn soos die 

oordragverskynsels by volwassenes gefokus raa k op gespesialiseerde 

taak- of leergebiede . So word ook die differens i a s i e van vermoens 

bepaal deur die vermoens waaroor 1 n persoon reeds beskik en dus be­

skikbaar is om die d1 fferensiasie aan te help . 

In uitbouing van sy model het Ferguson gekonsentreer op dui deliker 

formulering van die oordragkonsep . Hy beskou leer as ' n  spesia l e  

geval van 'n algemene verskynsel genaamd oordrag .  I ndien die take 

waartussen die oordrag plaasv1 nd identies is, vi nd leer plaas . In­

dien nie , 1 s  dit oordrag wat plaasvind . Ferguson (195·4) wys op die 

standpunt vroeer ingeneem deur McGeoch waarvolgens elke komplekse 

s i el kund i ge leertaa k ,  redeneringstaak  of verkryging van insig groot­

liks as 'n verskynsel van oordrag beskou moet word . 

Om sy idee eksplisiet voor te stel , maak Ferguson gebruik van wis ­

kundige notasie . Di e oordragfunksie : 
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is een voorbee l d  va n die situasies deur Fergu son voorsi en en stel 

oordrag van vermoe x na taak y voor. Die waarde van d i e funksie 

word bepaal deur die oefening of herhalings van die taak (gegee deur 

t ) en die vlak van die vermoe (x ) .  Fleishman en Bartlett (1969) 

verwys na resultate behaal deur Bunderson waar oordragfunksies vanaf 

verskeie vermoens na 'n konseptuele leertaak volgens h i erdie model 

bepaal is. 

Hoewel Ferguson wys op verskillende situasies wat deur sy teorie ge­

dek word en 'n onbepaalde aantal spesifieke wiskundige funksies wat 

met behulp van sy uitgangspunt gegenereer kan word, het min direkte 

toetsing en uitbouing van sy idees in empiriese navorsin g tot dusver 

voorgekom. Miskien is een rede hiervoor die feit dat Ferguson self 

nie empiriese resultate gepubliseer het nie. Die algemeen heid waar­

mee die teorie gestel is, tesame met die gevestigdheid en bekendheid 

van sy basiese konsepte en die o�nskynlike empiriese hanteerbaarheid 

van die teorie mag wel nog lei tot meer resultate in hierdie rigting. 

( b) Gagne se Teorie van Kumulatiewe Leer 

In die bespreking van Jensen se klassifikasies van teoretiese hier­

argie van vermoens is reeds na die teorie van Gagne verwys. Gagne 

(1968 ) konsentreer in sy teorie van kognitiewe ontwikkeling op die 

leeraspekte. Hy ontken nie dat biologiese groei en rypwording 'n 

rol speel nie. Hy meen egter dat die vroeere teorie van gereedheid 

deur rypwording van Hall en Gesell weinig nut het omdat die klem te 
eensydig weg van leer geplaas word. Die rypwording nodig vir normale 

menslike leer en verstandelike ontwikkeling bereik in 'n vroee stadium, 

na die eerste paar lewensjare, vir alle praktiese doeleindes 'n vol­

doende vlak sodat in teoretiese beskouing van kognitiewe ontwikkeling 

daar nie verder op gekonsentreer hoef te word nie. Genoemde teorie 

het Vir Gagne ook te min te se oor hoe die rol van leer in kognitiewe 

ontwikkeling tereg kom . 

Gagne gaan uit van die standpunt dat die kumulatiewe aard van leer in 

die sin van opbou va n 'n hierargie van verworwe bekwaamhede verstande-
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li ke ontwikkeli ng laat plaasv i nd .  'n Geordende stel vermoens of 
bekwaamhede word tydens d ie  ki nderjare opgebou van die eenvoudigstes 
af tot by d i e  mees komp l ekse  funksi es waartoe di e vol wasse mensl ike 
verstand i n  staat i s. D i e  basi ese prose�se  i s  d i fferensiasie van 
funksi es, oproepi ng ui t die geheue (en dus retensi e  van wat geleer 
i s ) en oordrag of veralgemeni ng tussen leersi tuasi es. Hoewel 
hi erdi e dri e  prosesse bekend en algemeen is i n  so baie bestaande 
werk , beweer Gagne dat di e kumulatiewe effekte van hierdi e prosesse 
ni e elders teoreti es behoorlik saamgevoeg i s  nie. 

Di e teoreti ese grondslag van sy model vi nd Gagne i n  die behav i ori s­
tiese werk van Skinner en Watson. Hy gaan egter verder as di e begin­
sel dat wat geleer word d ie  vorm van eenvoudi ge konneksi es of assosi­
asi es aanneem. Hy onderskei 'n stel vermoens of bekwaamhede wat van 
mekaar versk il : 

( i ) deurdat hulle herkenbare klasse van menslike gedrag verteenwoordig; 
en 

(ii) deurdat verski llende toestande verei s word v i r  hul bemeesteri ng. 

In figuur 2. 1 word Gagne se hi erargie van aanleerbare gedragsfasette 
weergegee. 

FIGUUR 2 . 1 'n Algemene Sekwensi e  v i r  Kumulati ewe Leer (Gagne, 1968, p 182) 

[ Komp 1 ekse Reels I 

I Eenvoud i ge Reels ! 
t 

Konsepte 

I Meervoudi ge Di skrimi neri ngsl 
t t 

Motoriese en Verbale Aaneenskakelings + 
t t 

( Stimul us-responskonneksi esl 

"Komplekse reel" i s  'n vereenvoudigde benaming wat oak "komplekse begi nsel " 
genoem kan word en eni ge abstrakte of kompl ekse stelling omtrent 'n onder­
werp kan wees. Komplekse reels word opgebou deur verwantskappe te leer 
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tus sen eenvoud i g e ree l c, o f  heg i ns e l s . E.envoud 1 ge beg 1 n sels word op 
hul beurt opgebou deur verwa ntskappe aan te leer tussen verworwe kon­
septe. En so ka n tot by die eenvoudigste vorm va n leer hierargies 
teruggewerk word deur te bepaal waaruit die eenvoudiger aangeleerde 
1 1 eenhede 1 1  saamgevoeg is. 

Die boonste, komplekser gedeelte va n hierdie model herinner sterk aan 
die drie beginsels of prosesse waarop Spearman (1923) sy begrip van 
intelligensie gebaseer het. Ta bel 2. 3 plaas soortgelyke begrippe 
langs mekaar. Die vorming van stimulusresponskonneksies tot en met 
die vorming van konsepte ka n as geheel eintlik teenoor die "inneem van 
ervaring 1 1  gestel word. Bepaling va n verwantskappe tussen konsepte in 
die vorming van eenvoudige reels is soortgelyk aan die eduksie va n ver­
houdings, terwyl die bepaling va n verwa ntskappe tussen eenvoudige reels 
en die eduksie van korrelate soorteglyk is. 

TABEL 2.3 Vergelyking Tussen Konsepte van Gagne en Spearma n 

Gagne Spearman 

Aa n 1 eer van konsepte Inneem van ervaring 
Aa nleer van eenvoudige reels· Eduksie van verhoudings 
Aanleer van komplekse reels Eduksie van korrelate 

Die jong kind se leerervarings begin met stimulus-responskonneksies en 
word gaandeweg komplekser. Gagne meen dat die tienj arige meesal kon­
septe en reels leer en dat die volwassene selde stimulus-responskonnek-
sies maak. Die kern van die teorie kom dus grootliks ook by geheue uit , 
in die sin dat vorige aangeleerde materiaal in die bewussyn teruggeroep 
moet kan word. 

Verder ka n ' n  hoer orde in 'n besondere sekwensie nie bereik word voordat 
die meer basiese stappe afgeha ndel is nie. Hierin is Gagne se teorie 
sterker as die van Ferguson: dit differensieer die voorvereiste leerpro-
sesse duidelik. Ferguson verklaar slegs dat herhaling van funksioneel 
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verwante take 'n vermoe vorm. A l be i  aanvaar egter d i e begi nsel dat 
di t wat reeds ge l eer i s  di e verwerwi ng van gegewe nuwe mater iaal en 
vermoens bevorder of i n h i beer. Di e begi nsel wat Ferguson by Hebb 
oorgeneem het ten opsi gte van di e ouderdom van verwerwi ng van 'n ver­
moe wat ui tei ndeli ke v l ak affekteer, laat Ferguson se teor i e  bai e  
sterker staan ten opsi gte van i ndi v i duel e verski l l e. Trouens , di e 
Ferguson-teori e i s  ba i e  be l angri ker i n  di e si elkunde van i ndiv i duele 
verski ll e as di e van Gagne deurdat d i t meer aandag gee aan di e met i ng 
van vermoe. 

Albe i teori ee steun sterk op oordrag. Ferguson probeer di e aard van 
oordrag as al gemene verskynsel deurgrond en wend dan pogi ngs aan om by 
operasi onele omskrywi ngs v ir  empi ri ese werk ui t te kom. 

Gagne ( 196 5) het aanvankl i k  agt t i pes van l eer onderskei waarop sy 
l atere hi erargi ese model gebou i s. Hulle i s  : 

( i )  di e aan l eer van tekens ( "si gnal learn i ng" ) soos i n  klassi eke 
kond is i oneri ng ;  

( i i )  di e aanleer van sti mulus-responskonneksi es soos i n  operant­
kondi si oneri ng ;  

( i i i ) aaneen5kakeli ng van twee of meer st i mulus-responskonneksi es ;  

( i v) verbal e assosi asi e waar i n di e st i mulus-responsskakel s woorde 
i s ; 

(v) meervoud i ge d iskr imi nasi e waar verskei e  sti mulus-responskon­
neksi es saam aangel eer word en di e verwarr i ng van verwante res­
ponse oorkom word ; 

(v i )  di e aan l eer van konsepte wat bestaan ui t d i e abstraksi e van ge­
meenskapli ke ei enskappe van andersi ns verski llende st i mu l i ;  

(v i i ) di e aan l eer van begi nsels wat bestaan u i t skeppi ng van konnek­
si es tussen konsepte ; en 

(v i i i ) probl eemopl ossi ng wat d i e herkenn i ng van 'n doelwi t en di e kom­
bi neri ng van relevante begi nsels behels. 
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Die tipes van leeraktiwiteite se onderlinge verwantskappe is bekend en 
die gehalte van die leertaak op 'n gegewe vlak bepaal die sukses wat op 
'n volgende vlak sal kan plaasvind. Dit staan bekend as vertikale oor­
drag. 'n Tweede vorm van oordrag, naamlik laterale oordrag, geskied 
tussen leertake op dieselfde vlak of kwalitatief eenderse leeraktiwi-
teite. Hierdie soort oordrag is onverklaar in Gagne se werk (Evans, 
1970). Vertikale oordrag kan ook as 'n vorm van integrasie beskou word, 
sodat Gagne se teorie van oordrag in die ware sin van die woord weinig 
se. Vir horn is oordrag veralgemening wat plaasvind deurdat identiese 
of hoofsaaklik eenderse elemente in ontwikkelingsgebeurtenisse voorkom. 

Gagne het beperkte toepassing van sy teorie in die bemeestering van wis­
kundige leerstof uitgevoer tydens die ontwikkeling daarvan. Hy stel 
eksplisiete modelle voor vir di� hantering van die aanleer van getalle­
konsepte en take op die gebied van die bemeestering van die beginsel van 
behoud in die Piaget-tradisie. Hy gee self toe dat sy teorie stuksge­
wys getoets sal moet word ; dat dit nie in sy geheel maklik geverifieer 
sal kan word nie. Jensen (1970) sien moontlikhede vir die toetsing van 
hierdie teorie : 

(i) in terme van die korrelasies tussen toetse wat die onderskeie ver­
moens meet ; en 

(ii) deur eksperimente wat die hoeveelheid oordrag van een taak na ' n  
volgende meet. 

Die teorie word deur Gagne in 'n algemene konteks gesien en nie net ge­
skik vir spesifieke gebiede soos aanleer van wiskundige konsepte nie. 
Dit is vir horn 'n geskikte model van verstandelike ontwikkeling en van 
die struktuur van vermoens. Hy veronderstel geen teoreties elegante 
superstruktuur van vermoens wat by almal geld nie. 'n Individuele 
proses van stapgewyse opbou aan 'n struktuur wat altyd verder gevoer 
kan word, is vir horn 'n veiliger standpunt. Dit voorkom dat die teo­
retikus se klassifikasie en benamings van vermoekonsepte sander meer 
aan individue toegeskryf word as eienskappe. 

Jensen (1970) wys daarop dat Gagne se teorie moeilik verkeerd bewys kan 
word. (As 'n kind ' n  sekere taak op 'n sekere ouderdom nie aangeleer 
kry nie, kan steeds beweer word dat die vermoe daar is, maar dat die 
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regte manier van instruksie nog nie aangewese is nie. ) Jensen speku­
leer ook oor die vlak of tipe van leerproses wa t deur individue met 
laer potensiaal berei k  sal word. Gagn� maak slegs voorsiening v i r  
verskille in tempo waarteen gegewe vlakke bereik sal word - nie vir 
verskille in neurologiese organisasie nie. Hierdie aspekte laat twy­
fel ontstaan oor die wydte van die gebied waarop die teorie as van be­
lang beskou moet word. 

Resnick en Glaser (1976) vind die vlakke in die hierargie van leertake 
van Gagne slegs ' n  versameling van geordende diskrete toestandbeskry­
wings. Hulle meen die saamvoegingsprosesse of oordragmeganismes moet 
beskryf word om so ' n  teorie werklik nuttig te maak. Die belangrikste 
of interessantste dele van ' n  teorie van intelligensie-ontwikkeling le 
vir hulle tussen die gespesifiseerde vlakke van ' n  hierargie. 

Miskien is dit veiliger om voorlopig te konsentreer op Gagne se begin­
sels van : 

(i) ' n  hierargie van leerprosesse waarvolgens voorvereiste eenvoudiger 
leertake bemeester moes gewees het om op ' n  hoer vlak te kan funk­
sioneer ; en 

(ii) . die kumulatiewe effek van aangeleerde bekwaamhede wat 'n basis vorm 
vir 'n langdurige proses van opbou van groeiende verstandelike ver­
moe. 

Hierdie beginsels is nie teenstrydig met veel wat in ander teoriee gevind 
word nie. Hulle verteenwoordig fokuspunte wat deur toekomstige empir­
iese navorsing beoordeel kan word om hul algemeenheid, belangrikheid en 
tekortkominge te bepaal. 

(c) Anderson se Aangroeiing-Oordragmodel 

In Horn (1968) word verwys na hierdie teorie waaroor Anderson in 1939 en 
1940 gepubliseer het. Bree verstandelike vennoens word gevorm deur 
saamvoeging van ' n  reeks van spesifieke vermoens. Elke spesifieke ver­
moe word by die groeiende vermoevoorraad gevoeg sonder verlies aan ander 
elemente of beinvloeding van wat reeds geleer is. Horn dui aan dat die 



- 6 1  -

simpleksresultaat in interkorrelasie by hertoetsing wat hierdeur ge­
impliseer word in redelike mate deur empiriese resultate ondersteun 
word. Die aannames onderliggend aan Anderson se teorie is egter te 
beperkend om hieruit 'n nuttige uitgangspunt te maak. Sy werk moet 
gesien word as 'n voorloper van die wat in (a) en (b) genoem is. 

Onder leerteoretici soos Ausubel (1960 en 1962) word die idee van 'n 
struktuur van verworwe materiaal gevorm en voortdurend verander deur 
die byvoeging van nuwe materiaal wat in terme van positiewe oordrag 
en praktiese inhibisie funksioneer. 

3 . 4 ' N  PROBLEEMOPLOSS I NGSMODEL 

Furneaux (1960) se paging om ' n  konseptuele raamwerk, woordeskat en em­
piriese werkwyse te ontwikkel op weg na ' n  begrip van kognitiewe funk­
sionering verdien aandag. Hy maak staat op die wiskundige model-bena­
dering wat in een stadium hoog aa·ngeskryf was in die gedragswetenskappe 
en in sommige kringe vandag riog is. Sy werk is spesifiek van toepassing 
op verstandstoetssituasies waar hy konsentreer op die bekende parameters 
van krag en spoed met byvoeging van die minder gebruikte idee van voort­
setting ("continuance" ) .  

Furneaux se menssiening wat betref probleemoplossingsgedrag is eng - 'n 
rasionele, rekenaaragtige beeld van toetsgedrag word veronderstel waarin 
variasies in aandag, emosionele inwerking en verskeidenheid van strate­
giee nie ' n  rol het nie. 

Nietemin belig hy die bydraende faktore tot toetsprestasie waarop hy kon­
sentreer op ' n  nuttige wyse deur ' n  gedetailleerde simboolstelsel en funk­
sionele saamvoeging om die 1 1mengsels 1 1  van faktore wat normaalweg globaal 
gemeet word na ontleding duidelik te herstruktureer . Sy beswaar teen die 
tradisionele benadering is j uis dat metings in so ' n  mate verskillende 
faktore in een syfer saamvoeg dat begrip van die rol van die faktore nie 
kan toeneem nie. Die hoe interkorrelasies tussen tellings behaal op 
vermoenstoetse mag dus die gevolg wees van hoe ooreenkoms tussen die man­
ier waarop die faktore in verskillende toetse gemeng is. (Suiwer meting 
van aspekte van toetsgedrag is egter lankal ' n  psigometriese doelwit wat 
navorsers bly ontwyk.) 
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Die funksie wat Furneaux van toetsmoeilikheidsgraad opstel, berus op 
verskeie bydraende faktore soos die tyd wat per item geneem word en 
die korrektheid van die antwoord. 'n Konstante faktor maak voor­
siening vir intertoetslingverskille ender aanname dat die funksies 
wat die bydraende parameters beskryf identies is. Hierdie aanname 
mag 'n probleem skep in die ontwikkeling van die teorie. 

Furneaux aanvaar self dat sy model in elke nuwe tipe van probleem­
situasie afsonderlik empiries ondersoek moet word. Die moontlikheid 
van begrip van die funksioneringsproses en die faktore wat 'n rol 
speel, lei wel tot die verwagting dat situasies ander as toetsing met­
tertyd beter b�gryp sal word deur die empiriese werk in hierdie rig­
ting. Om hierdie rede moet die werk as belangrik beskou word in die 
navorsing op hierdie gebied en vorm dit 'n basis waarop sommige van die 
sewentigerjare se ondersoekers na kognitiewe funksionering voortgebou 
het. 

3. 5 DIFFERENSIASIE EN INTEGRASIE VAN VERMOENS 

Sedert die tyd van die vroee navorsers oor intelligensie is bespiegel 
oor die wyse waarop gedifferensieerde strukture van verstandelike ver­
moens ontstaan. Garrett (1946) se teorie van divergente ontwikkeling 
van intelligensie wat struktureel verander met toenemende rypheid het 
lank groat invloed uitgeoefen. 'n Groep redelik onafhanklike dink-
faktore word gevorm uit �en uniforme algemene faktor wat by lae ouder­
dom funksioneer. Garrett het die Spearman-benadering gesien as geskik 
vir verklaring van verstandstruktuur tot by puberteit en daarna 'n oor­
gang na 'n grater verskeidenheid van afsonderlike vermoens aanvaar. 
Burt (1954) het dieselfde denkwyse gevolg met die verskil dat hy vroeer 
differensiasie aanvaar het. 

Die teorie van geleidelike kognitiewe differensiasie is empiries ge­
baseer op 'n geleidelike verlaging met ouderdom van die interkorrelasies 
tussen toetstelling op batterye van verstandvermoetoetse � Die patroon 
van dalende interkorrelasies met toenemende ouderdom is egter nie lineer 
nie. Lienert en Crott (1964); Verster (1974) ; en Bergsten-Brucefors 
(1976) sit die resultate van verskeie studies uiteen wat dui op verdwyning 
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van die verskynsel tydens die twintigerjare en selfs 'n omkering tot 
stygende interkorrelasies by ouer groepe volwassenes . Balinsky (1971) 
se teorie van differensiasie gevolg deur integrasie van vermoens word 
deur Verster (1974) gesien as 'n voorlop�r van Cattell se latere uit­
bouing van die konsep van gekristalliseerde intelligensie. Fitz­
gerald, Nesselroade en Baltes (1973) kritiseer ook die differensiasie­
teorie op grond van hul resultate wat op onveranderde kognitiewe struk­
tuur vanaf twaalf j aar dui. Fleishman en Bartlett (1969) vind soort­
gelyke negatiewe resultate in die studies gedek in hul oorsig. 

Daar is egter ook heelwat steun vir die teorie wat op ander studies ge­
baseer is (Bergsten-Brucefors, 1976) . Sy aanvaar die aanname in haar 
eie navorsing dat vermoedifferensiasie as 'n geleidelike vertakkings­
proses soos ' n  " boommodel" plaasv i nd. 

3. 6 SAMEVATTING 

Dit is uit opvolgende navorsing en teoretiese ontwikkelinge duidelik dat 
verskeie van die modelle wat aangebied is ten opsigte van die ontwikkeling 
en werking van die verstand baie bygedra het tot bruikbare begrip en insig 
daaromtrent. Dat hierdie modelle en onderliggende teoriee ook in talle 
opsigte teenstrydig is, beperkte perspektiewe verskaf en voorwaardelik 
geld, is egter ook duidelik . Hul algemene aanbieding in ongekwalifi­
seerde vorm lei te dikwels tot verwerping eerder as kwalifisering en enger 
omlyning. 

Eklektiese saamvoeging in meer omvattende en algemeen toepaslike modelle 
is 'n taak vir toekomstige geslagte van navorsers. Een nuttige hulpmid­
del in die bepaling van watter ontwikkeli ngsrigtings die belowendste is , 
le in die empi riese bepaling van skakels tussen omgewingsinvloede en ver­
moepatrone by groepe mense. 

Die verklaring van hierdie skakels dra by tot kennis van die verstand en 
ook tot die doelbewus te prosesse waardeur hierdie belangrikste menslike 
instrument gevorm word , naamlik die opvoeding en opleiding. 
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4.  NAVORS I NG DOR GROEPE MET HOMOGENE VERMOEPATRONE 

4 . 1 FAKTORE WAT VERSTANDEL IKE ONTWIKKELING EN PRESTASIE BE I NVLOED 

Di e norma l e  terre i nafbakeni ng onder so ' n  opskri f geski ed i n  terme 
van oorerwi ng en omgewi ng . Soos reeds aangedui , gaan d it i n  hi erdi e 
oors i g  om d i e omgewi ngsrol i n  d i e vormi ng van bepaa l de gekri sta l l i ­
seerde vermoens . Op hi erdi e gebi ed i s  heel wat werk gedoen deur 
ta l l e  skrywers om aan te toon dat besondere omgewi ngseffekte ' n  i n­
vl oed op toetsprestas i e  van verstande l i ke vermoens het . Di t i s  ook 
dui del ik  dat omgewi ngs invl oede geisol eer kan word wat ' n  rol spee l i n  
sukses op gebi ede wat hoe verstandel i ke e i se stel en van be l ang i s  i n  
di e samel ewi ng . So kan ' n  aantal areas ui t bekende navorsi ng geneem 
word wat , hoewe l metodol ogi es heel anders geident if i seer , be l angrik  
kan wees i n  ' n  navors i ngsri gt i ng waar  spesi fi ek k l em gel e word op di e 
homogene subgroep uit ' n  besondere bevolk i ng .  

Di e bestaan van h i erdi e i nvl oede word deesdae fe it l ik  a s  vansel fspre­
kend aanvaar .  Di e vrae wat beantwoord moet word i n  d i e gees van d i e 
ste l l i ng dat i ntel l i gensi e ni e bestaan voor d it  deur di e omgewi ng ge­
vorm i s  ni e l e  meer i n  di e ri gti ng van d i e vormi ngsproses sel f ,  hoe 
faktore hi ertoe bydra en hoe di e pos iti ewe effekte versterk kan word . 

( a )  Lewenswyse en Tydbested i ng 

Sosio-ekonomi ese status bepaa l  i n  ' n  hoe mate hoe ' n  persoon opgevoed , 
versorg en i n  werk- en vryetydsaktiw ite ite opgeneem sa l word . Davey 
( 1 973 ) ste l  dit onomwonde : "Each culture . . .  encourages certa i n  abi ­
l i t i es and ways of th i nki ng ,  and i gnores or  represses others"  ( p  203 ) . 
Sos io-ekonomi ese status word op sy beurt weer beinvl oed deur di e suk­
sesse wat op opvoedi ngs- en werkgebi ed behaa l  word . Di e ontwi kkel i ngs­
voorsprong van mense wat deur h i erdi e groep faktore bevoordee l  word , i s  
wel bekend en i s  pynl i k  si gbaar  i n  di e i nternas iona l e  same l ewi ng van 
vandag waar ge l eenthede so oneweredi g verspre i i s . D i e wyse , duur en 
i nhoud van verrykende opvoedi ngsgel eenthede wat ook verstandvormende 
effek het , i s  d i e  onderwerp van ba i e  hedendaagse Sui d-Afrikaanse en oor­
sese navors i ng .  Ouers se beroep en woonomgewi ng word d i kwe l s  as be­
tekeni svol l e  faktore op d i e gebi ed geisol eer (Garbers en Van Aa rde , 1974 ) . 
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In ' n  studie van begaafde Suid-Afrikaanse leerlings ( 1 n stanege van 

nege of 1 n IK van 127 en hoer op die NSAGT) bevind Roos ( 1970) vir 

sy 1674 begaafdes uit die Talentopnamesteekproef van 196 5 die volg­

ende : "In vergelyking met die universum toon die intellektueel­

superieure leerlinge hoer beroepsaspirasies, beter gesondheid en ' n  

sterker begeerte tot leierskap. R elatief meer van hulle woon by 

hulle ouers en relatief meer woon in stede en stedelike gebiede. 

Daarenteen openbaar hulle 'n minder gunstige houding ten opsigte 

van godsdiens en minder van hulle werk vir sakgeld" (p 31) .  

Moore (1968) vind benewens die moeder se woordeskat en sosio-ekono­

mi ese klas ook die ordinale posisie van die kind in die gesin en 

die emosionele klimaat in die huis as beduidende beinvloedende 

faktore op algemene en taalkundige vermoens. Die huishoudelike in­

houd wat in Moore se studie betekenisvol was, was 

(i) speelgoed, boeke en die geleentheid tot sekere ervarings ; en 

(ii) voorbeeld en aanmoediging van jong kinder om te praat. 

Benewens skool- en latere opvoedkundige insette sal die werk- en 

vryetydsbestedi ngpatrone oak 'n rol speel in die kristallisering van 

vermoens en moontlik selfs in die vervalkurwe van vloeibare intelli­

gensie (Belmont en Marolla, 1973; Langenhoven, 1960; Strydom, 1970) . 

Die eertydse klem op kulture deprivasie is aan die verdwyn in werk wat 

meer aandag skenk aan nie-toetsgebaseerde evaluering van vermoe en ont­

wi kkeling - 'n rigtin� wat egter ingeboude beperkinge het (Ginsberg en 

Koslowski, 1976). 

(b ) Lewenstadium 

Hierdie aspek is reeds in hoofstukke 2 en 3 behandel in die bespreking 

van onder andere Cattell se werk en die differensiasie-integrasie­

hipotese. Navorsers soos Baltes (1968) en Schaie ( 1965) het heelwat 

aandag hieraan gegee, ook van metodologiese kant. Dit gaan nie alleen 

om ouderdom nie, maar ook om die era waarin 'n persoon leef (of die 

kohort waartoe hy behoort ) .  Dit beteken bloat dat tydgees (kultureel 

gesproke) en hulpmiddels, aktiwiteite en uitdagings (tegnologies ge­

sproke) 'n belangrike rol speel in die vorming van die mense i n  'n 
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samelewing. Die koms van die rekenaar , die sosialisme of 'n nuwe 
kunsvorm kan dus veroorsaak dat verstandelike vermoens oar 'n dekade 
of twee nuwe profiele van groepgemiddeldes aanneem. 

Werk soos die van Fitzgerald en andere (1973) dui op relatief vroeer 
stabilisering van volwasse in�elligensie terwyl aftakeling van pri­
mere verstandelike vermoens soos verbale betekenis, ruimtelike ver­
moe, redenering en syfervennoe eers in die laat sestigerjare ge­
skied en ook vir elke volgende geslag verder uitgeskuif word op die 
ouderdomskaal (Schaie en Gribbin, 1975). 

Fisiese faktore soos fiksheid, algemene gesondheid en bloeddruk is 
volgens Schaie en Gribbin se oorsig ook beinvloedende faktore van 
vermoenstoetsresultate by ouer mense. Hi erdie soort faktore is 
egter van minder belang as sosio-kulturele faktore. 

(c) Gesinsamestelling 

Heelwat werk is al gedoen op die gebied van die belangrikheid van 
die gesinsamestelling, geboorte-orde, afwesigheid van een of albei 
ouers, ens� Sutton-Smith en Rosenberg (1965) het reeds daarop ge­
wys dat sekondere sosi aliseringsveranderlik�s van 'n algemene kul­
turele aard tesame met gesinsvolgorde-interaksie 'n rol hierin speel. 
Besware teen navorsingsmetodologie betreffende die gesinsgrootte­
faktor maak baie resul tate op die gebied oak omstrede. 

Suid-Afrikaanse resultate oor enigste kinders is beskikbaar uit die 
werk van Smith (1970) wat Talentopnamegegewens gebruik het. Hy be­
vind dat 'n groep van 2636 enigste kinders op Std 6-vlak se IK en 
verbale IK· beduidend hoer is as die van die res van die Talentop­
na�esteekproef. Beter sosio-ekonomiese omstandighede en persoon­
like aandag dra, volgens Smith se literatuurbronne, tot hierdie re­
latief algemene bevinding by. Hierdie effek was egter nie by nie­
verbale IK aanwesig ni e. (Proj ek Talentopname wat in 1965 geloods 
is met toetsing van alle blanke Std 6-leerlinge (± 70 000) het ten 
doel gehad : 
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( i )  die bepaling van blanke mannekragpotensiaal ; en 

(ii) die beskikbaarstelling van gegewens wat tot die beste ontwik­
keling van hierdie potensiaal sou lei (Verhoef en Roos, 1970) . )  

(d) Fisiese Faktore 

Terwyl groei en rypwording 1 n rol speel in die ontwikkeling van alle 
gedragsaspekte en dus ook toetsgedrag en verstandelike funksionering 
word die effekte nader aan volwassenheid onbelangrik, veral waar 
voeding normaal geskied. Die effek van chemiese stowwe wat in se­
kere nywerheidsgebiede byvoorbeeld in drinkwater beland, het onlangs 
in die dagbladpers die openbare mening aangegryp . Hierdie soort ge­
beurtenis kan in die toekoms van meer belang word in vermoenstudi es, 
maar die klaarblyklike gebrek aan eenstemmigheid omtrent die korrekt­
heid van afleidings wat gemaak word, dui op ook ander navorsfngsbe­
hoeftes ten opsigte van vermoe benewens die in die sielkunde . Alge­
mene gesondheid bly 1 n voordeel in die ontwikkeling van verstandelike 
vermoe (Roos, 1970) terwyl besondere fisiese gebreke 'n rol kan speel 
in die spes i fi.eke vermoens wat mag ontstaan. 

(e) Ges.lag 

Resultate strek vanaf vroaere navorsing soos die van Havighurst en 
Breese (1947) en Werner (1969) omtrent dogters wat by puberteitsta­
dium konsekwent beter as seuns gepresteer het behalwe in ruimtelike 
waarneming, tot by reekse jonger studies oor geslagsverskille op die 
gebied van verstandelike ontwikkeling (Hetherington en McIntyre, 1975) : 
1 1It is apparent that there are many sex differences in correlates of 
i nte 1 1  ectua 1 deve 1 opment and achievement throughout the ·course of deve 1 op­
ment. These appear to be the result of complex transactions between 
genetic and constitutional factors, cultural forces involved in sex 
role typing, and differential responses by parents, teachers, and 
peers to the same characteristics in boys and girls" (p 106). 

In Roos (1970) se Talentopname-ondersoek word geen verskil tussen die 
geslagte op algemene verstandelike vermoe gevind vir die begaafdes (meer 
as 800 in elke geslagsgroep) of die totale groep nie (meer as 34 000 
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per geslagsgroep). Van Schoor ( 1 978 ) se oorsig van litera tuur oor 
die rol van geslag i n  vermoe gee 'n verskeidenhe i ct bev i nd i n�1 s  wa t 
dui op 'n mate van situasiegebondenheid in hierdie resultate . 

(f) Samevatting 

Samevattend kan oor hierdie onderwerp gese word dat die faktore wat 
in verstandelik verrykende situasies en verstandvorming as sodanig 
1 n ro l s peel : 

(a) 1 n groot aanta l is ; 

(b) dat dit nie 'n stabiele reeks faktore is nie in soverre as ver­
skillende omstandighede dominant is; 

(c) dat daar waarskynlik komplekse interaksiepatrone tussen hierdie 
faktore is; 

(d) dat dieselfde faktore ni e dominant bly in verskillende eras binne 
'n gegewe samelewing nie; en 

(e) dat begrip van hierdie faktore nodig is in 'n verkenning van ver­
standelike ontwikkeling met die oog op aanwending in opvoeding, 
sielkundige voorligting en personeelbestuur. 

4. 2 NAVORSI NG OOR VERMOEPATRONE B Y  BESONDERE GROEPE 

Die kort opsomming in die vorige afdeling van navorsing in 'n paar van 
die rigtings waarin korrelate en moontlike vormingsfaktore van verstan­
delike vermoe gevind kan word, dui in die koers van een van die mees 
intensief geeksploreerde gebiede. Die klem in hierdie werk was egter 
dikwels : 

(a) bloot beskrywend; 

(b) gerig op een of 'n paar besondere faktore; 

(c) gerig op 'n meervoudige regressiebenadering tot voorspelling van 
een of ander prestasie-aspek; of 
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( d ) gem "i l� op  d i e va c; s tf� l l i nq va n 'n vorrn v< H1 a s sosi a s i e  tu s sen  be­

sondere verander l i kes . 

Teor i ee en navorsing oor verstandeli ke ontwi kkeling en funksionering 
i s  meesal gerig op algemene verskynsels, hoe gegewe prosesse plaasvind 
en ander basfese aspekte . Navorsing oor struktuur het meesal gel ei 
tot si tuast egebonde resultate wat aanvanklik bedoel was om 'n algemeen 
betekenisvoll e bydrae te lewer . Kortom, ons begrip van die basiese 
prosesse i s  nog so beperk dat aandag aan spesiale gevalle nie as so 
van pas of sel fs prakti es uitvoerbaar beskou is nie . 

Prakti ese nut i n  besondere omstandighede kon egter wel uit die resul­
tate behaal word ten spyte van gebrek k i ge begrip van die betekenis van 
die onderli ggende prosesse. Sodra 'n stabiele verband tussen ver­
moenstoetstelli ngs en opl eidings- of werkprestasiemetings (of skool ­
punte) gevind i s, het sodanige resultate hul weg na die benuttings­
vlak by die skool, industrie, ens., gevind. Blinde empirisisme het 
'n valse beeld van wetenskaplike vordering veroorsaak wat net kon ver­
ander toe besef is dat geldigheidskoeffisiente so laag bly dat die 
kenn i s  en toetse wat beskikbaar was herbeoordeel moes word . 

Een van die navorsingsgebiede wat begin floreer het, is die vernuwing 
van meting en modelle van verstandsvermoens. Meer komplekse en ge­
heelsieningsbenaderings in kognisienavorsing het ontstaan in die besef 
dat die prosesse van verstandelike ontwikkeling en benutting beter be­
gryp sal moet word om vordering te bewerkstellig . 

Die tyd is nou moontli� ook ryp vir navorsing oor die ontstaan en be­
tekenis van verskeidenheid in die vermoeprofiele van besonder groepe. 
Faktore wat hiertoe kan bydra, is : 

(a) die besef dat vergelykende ondersoeke binne kultuurgroepe waar 
slegs bepaalde omgewingsfaktore verskil, kan bydra tot begrip van 
die prosesse; 

(b } die sosiale vraagstukke wat geskep word deur d i e verskille in die 
vermoepa trone van groepe wat kompeteer vtr opvoedkund i ge en werk­
gel eenthede ; en 

{c )  d i e  behoefte aan die kenni s om mense se kennis- en vaardigheids­
ontwikkeling te versnel . 
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Een oorsese ondersoek wat ger i g  i s  op die nie-kognitiewe korrelate van 
lidmaatskap van groepe met soortgelyke vermo�patrone i s  die van Berg­
sten-Brucefors ( 1 976 ) . Sy doen ' n  long i tudinale ondersoek (metings 
op 3 jaar , 5 j aar , 8 jaar en 11  j aar met behulp van die Terman-Merrill­
intelli genstetoets en ' n  verskeidenheid van sos i o-ekonomi ese, gesins-
en agtergrondaspekte) op 166 Sweedse k inders . Deur middel van bondel­
ontled1ng groepeer sy hulle in homogene vermoensgroepe en gebruik dis­
kriminantfunksi es om die veranderlikes aan te du i i �it die nie-kognitiewe 

. 
\ 

inligting wat met groeplidmaatskap geassosieer is. · 

Sy probeer hierdeur antwoorde kry op die v rae :-

(a) Watter faktore in die sosiale agtergrond en huislike omgewing is 
gekorreleer met die patroon van intelligensie? 

(b) Watter intelligensiefaktore is gekorreleer met sosiale agtergrond 
en huislike omgewing? 

(c) In watter tydperke kom die meeste korrel asies voor tussen sosiale 
agtergrondveranderlikes en intelligensiefaktore? 

Haar bevindings sluit in : 

(a) geen verskil in intelligensiepatroon van die geslagte nie; 

(b) ouers se opvoedkundige peil en veral die moeder s 'n was by hier­
die jong ondersoekgroep belangrik; 

(c) vader se beroepsgroep het by elfjariges 'n rol gespeel ten opsigte 
van al die intelligensie-aspekte en by jonger groepe hoofsaaklik 
op verbale gebied; 

(d) behuisingstandaard het 'n ro1 by die ouer groepe gespeel; 

(e) sosiale groepklassifikasie het deurgaans 'n belangrike rol gespeel; 

(f) meer verstandelike aspekte is deur meer sosiale faktore beinvloed 
met toenemende ouderdom van die groep. 

In Suid-Afrika i s  weini g werk van vergelykbare aard nog gedoen. Die 
Talentopnamenavorsing deur di e RGN het bel angr i ke aspekte hi ervan aan­
geraak en resultate beret k, maar mag nog in hterd ie  r i gttng ontginbaar 
wees . D i e  reeks ondersoeke wat by die Universiteit van Port Elizabeth 
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op Kaaplandse Std 10-leerl i nge  ui tgevoer is ( Gnrbers en Van Aarde , 1974 ) 
gee ook nutt ige perspekti ewe op presta s 1 es en sosi o-ekonom1 es-ku ·l turel e 
agtergrond van ' n  groot groep . Verster (1973 )  _het gekyk na die vermo�­
struktuur van ' n  groep WNNR� personeel l ede en ' n  mate van steun v ir die 
bestaan van ' n  di fferensiasi e in pr imere verstandel ike vermoens gevind . 

Die idees wat Bergsten- Brucefors aan die werk van Gribbons en Lohnes 
(1968) ontl een het ten opsigte van diskriminantontl eding van gegewens 
(omtrent l oopbaanontwikkeling in laasgenoemde skrywers se geval ) behoort 
van heel wat nut in  verdere kognisienavorsing te kan wees. Gribbons en 
Lohnes sien die benadering as 'n teorieskeppende of heuristiese prose­
dure wat as ' n  soort kriteriumgeorienteerde faktorontl eding heelwat 
meer bied as enige variansi e-ontleding - of ander groeptiperende bena­
dering. 

4 . 3  DIE ROL VAN MODERATORVERANDERLIKES 

Die begrip moderatorveranderlike verwys na alle veranderlikes, kwanti­
tatief of kwalitatief, wat bydra tot die bruikbaarheid van 'n voorspeller 
deur isolering van subgroepe van individue vir wie die voorspeller of 'n 
stel regressiegewigte besonder toepaslik is (Flowers, 1974) . Hierdie 
omskrywing kan enersyds in eng bedryfsielkundig toegepaste sin gesien 
word waar voorspellingstudies byvoorbeeld met �ie oog op keuring belang­
rik is. Dit kan andersyds ook breer gesien word as hulpmiddel tot 
kennisuitbreiding op basiese vlak. Die verband tussen twee veranderlikes 
in 'n beskrywende studie word gemodereer deur 'n derde in die sin dat 
laasgenoemde veranderlike skeiding van die totale ondersoekgroep in twee 
of meer subgroepe moontlik maak sodat hoe en lae korrelasiekoeffisiente 
vir subgroepe afsonderlik verkry word. 

In basi ese navorsing i s  d i e  voordeel hi ervan d ie  moontl i kheid van beter 
begr 1 p  v�n di e  prosesse wat ondersoek word en die faktore wat 'n rol 
speel .  In d ie  besondere navors i ngsr i gting wat hier bespreek word, kan 
di e afbakeni ng tn groepe wat ten opsi gte van gespesifiseerde verander­
li kes homogeen is van besondere bel ang wees. D i e  bykomende perspektief 
wat Sonquist (1970) op die moderatorkonsep verskaf het, naaml ik waar die 
moderator die vorm van die verwantskap tussen di e twee veranderlikes 
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beinvloed, mag ook hier van belang wees. Backman (1970) het in sy 
studie van meer as tweeduisend proefpersone uit die Amerikaanse 
Talentprojek iets in hierdie rigting gevind deur gebruik van sosio­
ekonomiese en etniese groepering en ��rstandvermo�veranderlikes. 
Flowers ( 1980) het ook gewys op verdere moontlikhede van toepassing 
ovan die idee wat hier van toepassing mag wees. 

Die sukses waarmee na moderators in psigometriese gegewens gesoek is, 
is egter nie onvermeng nie. Abrahams (1959) beweer dat moderators 
nie in meer gevalle gevind is as wat deur toeval toegelaat sou word 
nie . Latti ( 1972) kon uit 46 persoonlike agtergrondveranderlikes 
nie een vind wat as moderator ' h  rol gespeel het in suksesvoorspel­
ling ( by steekproewe van meer as duisend) op skoal nie. Prediger 
(1969) se gevolgtrekking dat moderators moontlik situasiegebonde is, 
pas in by die denkwyse van hierdie verslag waarin 'n saak uitgemaak 
word ten opsigte van si tuasiegebondenheid in die homogene groepe wat 
geisoleer en bestudeer behoort te word op kognisie-gebied. 

Die probleem van hoeveel groepe om te isoleer in 'n gegewe omstandig­
heid word gehanteer deur Einhorn en Bass (1971) en uitgemaak as ' n  
saak van koste-voordeeloorweginge. Te veel groepe maak benutting 
lomp , die getal lede per subgroep laag behalwe as baie groot onder­
soekgroepe gebruik word en mag die ondersoeker se besondere doelwitte 
nie goed dien nie. Hy stel die moderatorkonsep gelyk aan differen­
siele voorspelling waar ' n  gegewe veranderlike by sommige persone 
nie goed voorspel nie en deur ' n  ander vervang moet word. 

5. 'N TEORIE VAN VERSTANDVORMENDE PROSESSE 

5.1 U I TGANGSPUNT EN FORMULER I NG 

Bekende konsepte in die kognitiewe sielkunde word in die volgende 
uiteensetting op so ' n  wyse saamgevat dat die klem val op van die 
kragte wat in verstandvorming as dominant beskou word. 
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I ndividuali teit en konformitei t  staan in menslike ontwikkeling binne 
die samelewing teenoor mekaar. Die individu word die geleentheid 
gebied tot vorming van 'n eie persoonlikheid, ' n  belangstelli ngs- en 
'n aktiwiteitspatroon. Eienskappe soos nuuskierigheid of weetgie-
righeid en die vermoe om te kan kies, stel mense in staat om op ' n  
besondere wyse 'n steekproef van eie vormende ervarings saam te stel. 
Hierdie samestelling word voortdurend dinamies aangevul deur die 
daaglikse belewenisse wat as 'n krag individualiteit in stand hou. 

Hierteenoor staan 'n opponerende krag van gelykmaking wat mense stuur 
in 'n rigting van eenvormigheid. Unieke detail in lewenservarings 
beteken nie uniekheid van die kern-aard van lewenservarings nie. 

Kultuur word nie net deur briljante, kreatiewe bydraes gevorm nie, 
maar gevestig binne 'n sosiale orde wat reels neerle en druk uitoefen 
om aan groepaktiwiteite mee te doen. Hoe groter en meer ontwikkeld 
die samelewing, hoe meer sistematies word die rigtinggewing en beheer 
van die individu daarbinne. 

Die ekonomiese lewe van die moderne gemeenskap, om maar een gelykmakings­
krag te noem, vorm markte vir 'n verskeidenheid van massaprodukte deur 
die aktiwiteite waaraan mense deelneem so te stuur dat behoeftes aan 
produkte opgebou word. Die proses lei weliswaar nie tot ' n  enkelvou­
dige resultaat waarvolgens mense presies di eselfde dink en doen nie, 
maar dit skep en lewer dienste in elke faset van menslike bestaan en 
stereotipeer 'n kartlys van sosiaal-ekonomies belangrike rolle, funk­
sies en aktiwiteite. Produkte behels dienste, ontspanningsvorme, 
kultureel stimulerende gebeurtenisse, vervoerfasiliteite en 'n einde­
lose verskeidenheid van verbruikersitems wat opgedring en selfs afge­
dwing word. Die leefwyse van di e massamens word feitlik in geheel 
ingerig om aan ordelike verbruik mee te doen, terwyl die individualis 
of die eksentrieke persoon slegs enkele dimensies van sy bestaan buite 
bereik van die magtig�, eenvormingheidskeppende proses kan hou. Selfs 
laasgenoemde enkelinge word sistematies by die sosiale organisme inge­
skakel (deur bv. vermaak in een of ander vorm aan die massa te verskaf, 
of hulle dit wil of nie) . 

Die keuseproses word nie in hierdie verskynsel van hipersosialisering 
uitgeskakel nie, maar slegs beperk tot 'n aantal stereotipe moontlikhede 
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wat deur so s i aal- ekonomiese vaartbelyning gevorm is om massaver­
bruik en kapitalistiese kompetisie te versoen. Se l fs die funks i es 
van opvoeding en opleiding word so ingerig dat mense geleer word om 
die produksie- , bemarkings- , bestuurs- en algemene instandhoudi ngs­
funksies vir die 'sosiale organisme ' in stand te hou. Mense word 
in baie rigtings opgelei , maar die meeste rigtings oorvleuel in op­
leidings- en werksinhoud sodanig dat dit dikwels net afsonderlike 
rolbenamings is wat die il lusie van eiesoortigheid in stand hou. 
Die eindelose permutasies en kombinasies van werkshandelinge en 
dinktake waarmee mense in die tegnologies ontwikkelde Westerse same­
lewing te kampe het, word gekenmerk deur 'n hoe persentasie van her-
halendheid en ooreenstemming oar werksgebiede heen. Getuienis uit 
kognisienavorsing oor relatiewe bydraes van variansieverklaring deur 
respektiewelik algemene en spesifieke faktore van vermoe ondersteun 
hierdie denkrigting . 

Die ekonomies meer belangrike funksies van produksie en verbruik af­
fekteer dus meer mense en oak in 'n meerdere mate wat aktiwiteits­
patroon en lewenswyse betref. Omdat daar 'n beperkte aantal sulke 
dominante aspekte is , kan verwag word dat 'n beperkte aantal effek­
patrone deur lewenswyse in so 'n samelewing op sy lede gelaat word. 
Daar is 'n kontinuum van ervarings wat : 

(a) alle mense deel (bv. eet , slaap , ontwikkel) ; 

( b )  die wat die meeste mense deel (bv. praat , leer , skryf) en laer 
wordende frekwensie van mense wat 

( c )  al meer seldsame ervarings beleef het (bv. iets ontdek , koning 
of kunstenaar wees) tot by 

(d) die ervarings wat slegs enkelinge beleef het (op die maan loop) ; 
en 

(e) moontlike ervarings wat niemand nog beleef het nie. 

In 'n ondersoek na dominante ervaringsdimensies wat vormend inwerk , 
sou 'n mens neig in die rigting van die wat deur meer mense gedeel word. 
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Die wat deur almal gedeel word , sou n i e  so belangrik wees n i e ,  wa n t  
hulle sou algemeen mensli ke eienskappe vorm en nie ei enskappe wat ei e 
aan besondere groepe is nie. Ervari ngs wat slegs deur 1 n klein pro­
porsie van mense gedeel word, kan natuurli k ook vormend i nwerk en mag 
ook si elkundig van groat belang wees (soos die opleiding van vl i eeniers 
of die ontwikkeling van staatsmanne), maar in gedragswetenskapli ke 
studie van die bree bevolking sou hierdie groepe nie eerste aandag trek 
of statisties maklik isoleerbaar wees nie . 

Die aanname dat ervaring vormend inwerk, moet hier meer spesifiek ge­
stel word, naamlik dat die menslike verstand ontwikkel word deur die 
lewenservarings van die mens. In hierdie verband word die teoreti ese 
bydraes van Ferguson en Gagne wat vroeer bespreek is· as belangrike uit­
eensettings beskou van hoe die prosesse van leer bepaal word deur wat 
reeds geleer is eh hoe komplekse leertake voorafgegaan word deur die 
verwerwi ng van eenvoudiger vorms van konsep- en ander kennissamestel­
lings. 

Ook die standpunt waarvolgens menslike intelligensi e slegs bestaan 
nadat dit deur die omgewing gevorm is (soos vroeer uit Vernon se werk 
aangehaal is), speel hier 'n belangrike rol. As menslike ontwikkel­
ing oor 'n lang periode in ag geneem word, kan die evolusie van die 
menslike verstand as di e belangrikste enkele aspek u i tgelig word. Di e 
teorie van Teilhard de Chardi n  { 1959) van 1 n evolusionere ontwikkeling 
van die menslike gees as 'n voortsetti ng van fisiese evolusi e beklem­
toon hierdie hoer-ordeproses waarvolgens 'n noosfeer of kollekti ewe 
mensli ke 'dinklaag ' om die aarde ontstaan. Hy beklemtoon di e gesament­
lik geheue van die hele mensheid wat deur onderwys in stand gehou word ,  
die toenemende spoed waarmee gedagtes oorgedra word en d i e  netwerk van 
i ndividuele gesigspunte wat as 'n gesamentlike visie van die mens groei 
(p 1 32). Terwyl die kollektiewe aspek nie hier so belangrik is n i e  -
die evolusie van denke en die verstand is die primere omgewi ngsgeleide 
aspek - kan die gemeenskaplikheid van verstandelike prosesse tussen in­
dividue tog in di e verbygaan as 'n uitbouing van die gelykmakingsproses 
herken word. 
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I n  d i e  cvo l u s i e  van rl i e  men sl i ke  verstand i n  sy omgewing is daar dus 
hi erd i e  twee opponerende prosesse wa t verstandvorming enersyds in die 
rigting van indiv i dualitei t  en uniekheid stuur en andersyds groepbe­
paalde, se l fs stereotipe gedrag en gepaardgaande verstandsfunksies af­
dwi ng. Die k�ntinue prose� van verstandsvorming behoort hiervolgens 
te lei tot 1 n hoe mate van eenvormigheid tussen daardie lede van ' n  
besondere samelewing wat: 

(a) relatief eenders kies u i t dominante verstandvormende aktiwiteite 
of wat 

(b) saamgegooi word deur omstandighede om soortgelyke verstandvorm­
ende prosesse deur te maak. 

Terwyl elke lewenservaring effek het op die bewussyn, die geheue en 
die wyse waarop toekomstige bewussynsprosesse sal verloop, is nie al­
mal ewe invloedryk nie. Die wat die bewussyn langer vul, wat te doen 
het met die bemeeJtering van nuwe dink- of redeneringstrategiee, enige 
1 eerste 1 bewussynservaring van 'n besondere tipe en enige herhalende 
bewussynsproses (wat ' n  vorm van oorleer meebring), kan ruweg as domi­
nante verstandvorming gereken word. 

Di e tradisionele ondersoekmetodes na verstandfunksies het in hul pri­
m�re doel geslaag vir sover kennis omtrent vermoens uitgebrei is. 
Die vraag of hulle soveel bygedra het tot die soort kennis van mense 
wat in die samelewing se normale besluitnemingsituasies omtrent mense 
van belang is (soos keuring en voorligting) ,  het miskien nie so 'n 
positiewe antwoord nie. 

Die effek van gelykmaking of die stereotipe gedragskomponent word in­
gevolge die toetsgeldigheidmodel benut om mense met potensiaal in be­
sondere rigtings te identifiseer. Meervoudige regressie benut die 
statistiese moontlikhede van kombinasies van sodanige eienskappe en 
funksioneer in ooreenstemming met die eienskappe van die normale ver­
spreidingskurwe waarvolgens so baie menslike eienskappe verdeel is. 
Hierdie benadering i n  bepaling van bydraes tot variansieverklaring 
deur onafhanklike veranderlikes frustreer die gedragswetenskaplike 
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prakt i syn omdat geba l anseerde beslu i te in d i e  bc l anq  vct n i nd i v i d u e  
nie hierui t  gemaak ka n word nie en stt · em sodoende ct ·i e  voot'U i tgang 
van die sielkunde van individuele verskille as bas i ese hulpmiddel 
tot mannekragbenutting. Die personeel-, voorligting- of opvoed­
kundige praktisyn bou benewens statistiese gegewens ook geheel­
beelde van 'n individu se omstandighede, omdat die samehang van 
kwantitatiewe en kwalitatiewe inligtingselemente bepaal moet word 
voordat professioneel verantwoordbare besluite moontlik is. Sis­
tematiese kennis van sodanige omstandigheidspatrone is meesal slegs 
in gevallestudievorm vir die praktisyn bekombaar. 

Meer kennis moet dus versamel word omtrent : 

(a) maniere om 'n persoon se vermoens in die konteks van vormende 
omstandighede te oorweeg ; 

(b) omstandigheids- en rolvertolkingsinligting omtrent mense op 
grond waarvan meer rasionele rigtinggewing by opvoeding- en 
werkkanalisering moontlik word; en 

(c) vermoeverskille in 'n sielkundigtipologiese konteks. Dit sou 
meer klem op besondere homogene groepe se vermoens, kognitiewe 
en loopbaanontwikkeling en hul persoonlikheids- en agtergrond­
eienskappe tot gevolg he. Tegnieke soos profiel- en diskrimi­
nantontleding, latente klasontleding en die nagaan van moderator­
effekte leen hulle in besonder tot die tipologiese benadering van 
bestudering van individuele verskille. 

Die teorie van dominante verstandvormende prosesse waarvolgens 1 n re­
latief beperkte aantal tipiese aktiwiteitspatrone die grootste deel 
van 1 n bepaalde bevolkingsgroep se lewens oorheers, impliseer die 
vorming van tipologiese bondels of "clusters" van lewens- en denkwyses 
gekoppel aan verstandelike vermoe- en funksioneringpatrone. Benewens 
die hoofstroom van dominante aktiwiteitsareas in 'n besondere kultuur 
skep kulturele differensiasie en spesialisasie, aangehelp deur tegnolo­
giese ontwikkeling, 'n reeks van kompeterende aktiwiteitsgebiede. Hoe­
wel vir die individu meesal nie onderling uitsluitende aktiwiteitsge­
biede nie, beteken meer van een aktiwiteit uiteindelik minder van 'n 
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ander. Swakker kompeterende aktiwiteitsgebiede verdwyn of word deu r  
minderheidsgroepe in stand gehou, wie se verstandvormende prosesse 
dan oak meer individualisties verloop. Wat die massa of deursnee­
bevolking betref , ontstaan 'n kortlys van aktiwiteitsvorme wat as 
sterker mededingers om mense se tyd en aandag beskou moet word en dus 
as dominante verstandsvormende ervaringsgebiede. Aktiwiteitsvoorkeur 
en belangstelling kan in die lig van hierdie teoretiese uitgangspunt as 
'n belangrike nie-kognitiewe faktor geassosieer met groepvorming ten op­
sigte van die kognitiewe vermoepatroon beskou word. 

In die huidige era van kognitiewe navorsing gerig op funksionele eerder 
as strukturele aspekte behoort dit moontlik te wees om in die toekoms 
verstandvormendprosesse eksperimenteel te identifiseer en te isoleer 
vir bestudering. Die sielkundige praktyk sal egter nog vir ' n  lang 
periode moet steun op minstens sommige van die produkte (hoofsaaklik 
toetse) wat in die tradisie van 'n strukturele beskouing van kognisie 
geskep is. 'n Vorm van oorbruggingsnavorsing waarin klem geplaas word 
op die effek van omgewi ngsinvloede op algemene kognitiewe funksionering 
soos bepaal in toets- en persoonlike agtergrondprotokolle blyk nodig te 
wees. In opvolgwerk kan voorsien word dat die prosesse van ontwikkel­
ing self ontleed word. Hul bydraes tot individuele verskille in eien­
skappe en in kombinasies van eienskappe sal bepaal moet word. 

5.2 DIE ROL VAN TIPOLOGIE IN VERSTANDVORMING 

Korttermynprioriteite vir die sielkundige praktyk maak die onderwerp van 
konfigurasies van veranderlikewaardes op kognitiewe gebied (en op die 
faktore wat hierdie konfigurasies beinvloed) meer aantreklik. Dit 
bring die onderwerp van tipologiese groepering op kognitiewe gebied ter 
sprake: wanneer 'n groep mense van ander groepe onderskei word vanwee 
hul tipiese patroon of profiel van hoe en lae prestasievlakke op gegewe 
kognitiewe dimensies gaan dit om tipes van mense en nie meer om afson­
derlike trekke nie. Met tipologie word benewens die studie van tipes 
ook enige besondere sisteem van klassifikasie van individue in tipes be­
doel. 

In die sielkunde en verwante wetenskappe is tipologiee vanaf die vroegste 
tye gebruik om fisiese voorkoms-eienskappe te koppel aan latente of inner­
like (sielkundige) verskille. As tipes dan op grand van fisiese eienskappe 
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gevorm word , kan afleid ings omtrent temperament of selfs voors pellings 
van gedrag gemaak word. Sedert d ie  Hi ppokrati ese as sos ias i e  tus sen 
li ggaamsti pes en temperamentsei enskappe (asook s i ektetoestande) i s  ver­
skei e modelle van hi erd ie  aard gevorm, soos d i � van Kretschmer � Sheldon 
en Lombroso. Plato het ni e alleen ti pes onderskei wat verski llende 
take i n  'n ideale samelewi ng kon verr i g  ni e, maar hy het self sos i ale 
ti pologi ee as 'n denkr igti ng vasgele i n  d ie  beskrywings van afwyki ngs 
vanaf ras i onali te it  in verski llende 'mindere samelewi ngs ' as sy i deale 
republi ek. Hi erd ie  denkri ging i s  verder geneem in  onder andere 
Spengler se onderskei d tussen klass i eke en Fausti aanse samelewi ngs en 
Durkheim se sos iaal-morfologi ese gemeenskappe. 

Op s i elkundi ge vlak het d ie  ti pologi ese denkr igti ng vorm gev i nd i n  di e 
persoonl ikheidsti pes van Jung en d i e  waardes- en houd ingsti pes van 
Spranger wat i n  'n mate voortboui ngs i s  op d i e  werk van Ari stoteles oor 
sos iale karakter (T i ryakian, 1968). 

Die belangr i kste probleme wat met t i pologi ee in d i e gedragswetenskappe 
onderv ind word en wat aanleidi ng gee tot di e di skredi ter ing van hierd i e  
wyse van wetenskapli ke ordening van verskynsels le i n : 

(a) di e ei se van ondubbels i nn i ge klas s i f i kas i e  van ent iteite binne ' n  
ti pologi ese stelsel en d ie  duidelike formuleri ng van d i e  klas s if i­
kas i ekr iteria  (mensli ke verski lle word meesal ooreenkomsti g d ie  
normale verspreid ingskurwe verdeel en n i e  bimodaal met mi n grens­
gevalle ni e) ;  

(b) ti pologi ee verteenwoord i g  ni e werkli ke kompartemente van di skrete 
aard n ie, maar i s  slegs abstraks i es met ger i efli ke benaminge wat 
tot verklari ng van verskynsels kan bydra. ( 'n D i s puut hieroor 
op fi losofi ese vlak het lank gewoed. Di e gebrui k  van ti pologi ese 
eti kette verberg ook di e onsekerheid wat tydens klass i fi kas i e  onder­
v ind wordJ; 

(c) d ie  gebruik  van ti pologi ese stelsels word dikwels gekoppel aan 'n 
waardeoordeel betreffende mensli ke gelykheid  en i ndi v i dual iteit: 
ti pologi ee word geassos i eer met 'n konserwati ewe s i eni ng van be­
perkende kategor i seri ng terwyl d i e  li berale houdi ng of anti t i polo­
gi ese tendens i n  d ie  gedragswetenskappe wegstuur van ti per ing volg­
ens voorafbepaalde, ondemokrati ese en gedeelteli k  korrekte groep­
eri ng (T iryakian, 1968). 
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D ie  moontli khe i d  en selfs di e aantrekli khei d van di e a anwendi ng van 
d i e  t i po l oq i ebe� i n �cl i n  s i elkunrli qe praktyk neem toe vanwe� d i �  
meer geba l an seercte oploss1 n � s  wat tans be s k i kbaar word (Chamber� , 
1969 ) .  Evolusi on i st iese ontwi kkeli ng en konti nue veranderli kes 
aan di e een kant en taksonomi ese klassi fi seri ng sander erkenn i ng 
van tussenstadi ums aan di e ander gee albei i n  ekstreme vorm 1 n ge­
brekki ge verklar i ng van b i olog i ese of spesi fi ek mensli ke verski lle 
( Vaynshteyn, 1963 ) .  Indi en ti pes i n  navorsi ng en professi onele 
di ens as sentrale tendense gehanteer word met voldoende aandag aan 
tussenstadi a en kwanti tati ewe sowel as kwali tati ewe verski lle tussen 
enti tei te of persone wat i n  di eselfde kategori e geplaas word , kan 
di e i deolog i ese besware oorkom en ti polog i ee nutt ig  gebrui k word. 

Di t word dan oak moontli k om sekere ti polog i ese beg i nsels te benut 
sander om aansprake ten opsi gte van uni versele toepasli khei d van 'n 
klassi fi kasi e te maak. Di t word n i e  verwag dat soortgelyke groep­
eri nge i n  verski llende samelewi ngs gevi nd sal word n i e :  sowel di e 
domi nante vermoegebi ede as di e belangri kste vormende faktore sal ver­
ski l  ooreenstemmend di e afstand tussen di e kulture. 

Di e dui deli khei d van groeperi nge van ti p iese vermoepatrone kan verwag 
word om saam te hang met di e gedi fferensi eerdhei d van 'n betrokke 
samelewi ng. Gesofi sti keerde tegnolog i e ,  groat bevolki ngs i n  sterk 
ekonomi ee i s  waa rskynli k  faktore wat tot grater di fferensi asi e sal by-
dra. Hi erteenoor sal ' n  rel ati ef pri mi ti ewe of enkel voud i ge same-
lewing , byvoorbeeld 1 n agrar i ese een , mi n sti muleri ng tot di e vormi ng 
van onderskei bare vermoegroepe b i ed ( kyk bv. Wolfle , 1971.) 

· 6. NAVORSINGSMOONTLIKHEDE OP DIE GEBIED VAN VERSTANDVORMENDE PROSESSE 

6. 1 HIPOTESES 

Di e bespreki ng i n  di e vori ge hoofstuk oor domi nante verstandvormende om­
gewi ngs- en i nteraksi efaktore en di e moontli khei d van groepe i n  ' n  be­
volk ing met ti pi ese patrone van kogn i ti ewe vermoens lei tot verskei e  i m-
pli kasi es vi r teori e en praktyk. As voorbeelde van moontlike ondersoeke 
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word die volgende geselekteer en as voorstelle vir navorsingshipoteses 
gestel : -

(a) Groepe kan in die Suid-Afrikaanse blanke bevolking tydens of ten 
aanvang van die tersiere opvoedingsfase geidentifiseer word wat 
homogeen is ten opsigte van die patroon van toetsprestasies in 
batterye van vermoenstoetse in gebruik in voorl igtingspraktyk. 

( b) Vanwee die wyse waarop vermoens ontwikkel, sal groepe met verskil­
lende vermoepatrone ten opsigte van ' n  aantal van die verstandvorm­
ende veranderlikes op gebiede soos lewensomstandighede, belangstel­
lings, aktiwiteitspatrone en persoonlikheid verski l. 

(c) H i erdie veranderlikes ten opsigte waarvan groepe verskil sal nie 
noodwendig dieselfde wees by alle groepvergelykings nie en mag ook 
as moderatorveranderlikes na vore tree. 

(d) In eng afgebakende bevolkings ( soos gegewe j aargroepe, inwoners van 
'n besondere dorp, werkers binne ' n  organisasie of studente aan 'n 
besondere inrigting) sal groepafbakenings en geassosieerde nie­
kognitiewe veranderlikes spesifiekheid sowel as ooreenstemning met 
ander groepe binne die breer kultuur toon. 

Indien die aanwesigheid van onderskeibare groepe aangetoon kan word, 
sal die stabiliteit van sodanige groepe bepaal moet word vir sowel die 
wiskundige metode as die steekproefneming uit 'n gegewe bevolking. Die 
wi skundige benadering deur onder andere bondelontleding wat hier van 
belang kan wees, word beskryf deur Muller (1975) en MacNaughton-Smith 
( 1965). Die feit dat algemene verstandelike vermoe 'n sterk rol sal 
speel om groepe meer oorvleuelend en minder onderskeibaar te maak, sal 
enersyds in die resultate voorsien en andersyds eksperimenteel bekamp 
moet word. Resultate wat slegs deels op onderskeiding tussen groepe 
dui, kan steeds in opvoedkundige, voorligtings- en personeelbenuttings­
praktyk van waarde wees. Omdat hierdie prosesse in die praktyk in so 
'n hoe mate steun op beoordeling van algemene aard, lyk dit voordelig 
om met maatstawe wat hierby inpas en byvoorbeeld op bree groeps�aktor­
vlak onderskei , te werk. Die empiriese werk op hierdie gebied moet 
dus beplan word met balans tussen klem op : 

( a) herhaalbaarheid; 

( b) belangrikheid van die konstrukte in die praktyk; en 
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(c) interpreteerbaarheid van die resultate vir aanwending of verdere 
navorsing. 

Die tipologiebeginsel word ook hier in 'n gematigde konteks bygebring : 
kenmerke van kognitiewe vermoe soos aangetref by isoleerbare groepe 
word geassosieer met lewenswyses, belangstelling, persoonlikheidstrekke, 
ens. , en nie met eksterne of fisiese trekke nie. Omdat die kognitiewe 
take wat oorheers : 

(a) nie universeel is nie, maar behoort tot besondere kultuur of kul­
ture; en 

(b) verander soos lewenswyses ontwikkel, word nie 'n algemene produk 
of stel groepe met vaste eienskappe veronderstel nie. 

Slegs die algemene vorm van die teoretiese model kan as oordraagbaar be­
skou word. Benutbare resultate en implikasies vir gedragswetenskaplike 
praktyk moet deur empiriese werk op intrakulturele vlak bepaal word. 
Toepassing van hierdie oorweging het gelei tot die parogiale karakter 
van die hipotesevorming wat hier voorgestel word. Indien positiewe re-
sultate egter hieruit sou voortvloei, kan die volgende bereik word : 

(a ) benutbare gegewens vir plaaslike sielkundige praktyk mag beskikbaar 
word; 

(b) steun vir die teorie mag lei tot verdere nuttige navorsing; en 

(c) aanduidings mag gevind word omtrent die empiriese metodes wat hul­
self die beste leen tot hierdie soort navorsing. 

Dit is voor die hand l iggend dat longitudinale ondersoeke soos die van 
Bergsten-Brucefors (1976) wat in hoofstuk 4 bespreek is as een van die 
navorsingsrigtings ondersoek sal moet word. Gegewens uit algemene veld­
werkprogramme soos die Talentopname van RGN kan hiervoor gebruik word. 
Spesifiek beplande veldwerkprogramme gebou random die hipoteses en onder­
soekmodel van individuele nuwe ondersoeke is egter beleggings wat in 
hierdie soort navorsing onvermydelik is. 
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6 . 2  ALGEMENE ONDERSOEKMODELLE VAN MOONTL I KE BELANG 

U it  d i e  voorga ande teoretiese formuleri ng en h i potesestelli ng word 
sommige van die vereistes vir verkennende empi riese ondersoek dui­
deli k. Afsonderli ke steekproewe van swart en blanke Su i d-Afrikaners 
met voldoende opvoedingspeil om kogniti ewe differensiasie moontlik 
te maak , sal benodig word. Die ouderdom en ontwi kkeli ngspei l van 
die steekproeflede moet vir kruissnitstudi es so wees dat die onder­
soekdoelwitte ten opsigte van benutting van die resultate v i r  hoevlak 
mannekragontwikkeling u i tgevoer sal kan word. Proefpersone in Std 
10 , wat aan ' n  tersiere inrigting studeer of wat reeds werk en hoog­
stens i n  hul vroee twintigerjare i s ,  i s  h i er in gedagte. 

Vanwee die basiese oorwegi ng omtrent ervaringeffek by verstandvormi ng 
moet inli gting omtrent opvoedingsinhoud en -prestasi e ,  sosi o-ekonomi ese 
omstandi g hede , kulturele geleenthede en dies meer beski kbaar wees. 
Spesifieke veranderli kes wat hieruit na vore kom , sluit hu i staal , woon­
omgewi ng (stedeli k  teenoor plattelands) , akademi ese prestasi e ,  ouers 
se opvoedingspeil en werkgebi ed in. 

Sielkundige meti ng is nodig van eienskappe soos 

(a) 'n aantal kogniti ewe vermoens op grand waarvan steekproeflede ge­
groepeer kan word ; 

(b ) persoonli kheidseienskappe wat moontlik met kognitiewe ontwikkel­
ing , vermoepatroon of aanwendi ng van verstandeli ke vermoens i n  
verband staan ; en 

(c) belangstelli ngs wat bydra om aktiwi teitsvoorkeuse te bepaal en 
op hul beurt deur aktiwi tei te verander kan word. 

Om in minstens sommi ge van die ondersoeke di e aanvankli k gestelde pri­
oriteit van prakti ese nut van resultate i n  mannekragbenutti ng te hand­
haaf , sal gehou moet word by bewese instrumente wat in voorli gt ing , 
keuri ng en loopbaanontwikkeli ng gebru i k  word. Hierdi e  instrumente mag 
faktori aal mi nder su i wer wees en i n  gemete eienskappe meer met mekaar 
oorvleuel ,  maa r kan aan die ander kant bydra tot di rekte i mplementeer-
baarheid van eni ge posi ti ewe resultate. In basiese navorsing sou weer 
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'n hoer waarskynlikheid op sukses geld vir ondersoeke met behulp van 
faktorsuiwer toetse en hoogs onafhanklike kognitiewe eienskappe. 

Die kernvraag in hierdie ondersoek omtrent dominante verstandvormende 
faktore is eerder: Hoe ver het sodanige groepvorming in die Suid­
Afrikaanse samelewing gevorder en watter implikasies vir sielkundige 
diensfunksies kom hieruit na vore? In omgekeerde volgorde mag teo­
reties interessante bevindinge wel gevind word , maar wanneer dit by 
pogings tot aanwending kom, is die moontlik vrugtelose navorsingsbe­
legging reeds grater. Die gedagte is dan eerder om in verdere na­
vorsing vanaf die meer robuuste faktore wat in 'n praktykgerigte stu­
die na vore mag kom, terug te werk deur middel van ondersoeke spesi­
fiek gerig op die faktore wat die belangrikste blyk te wees. 

6 . 3 STEEKPROEWE BESKIKBAAR VIR N IPN-ONDERSOEKE 

Om die rol van soveel verskillende veranderlikes te peil wat tot groep­
vorming met betrekking tot verstandelike vermoens kan bydra sander om 
' n  onhanteerbare toetsprogram tot gevolg te he, behoort gekyk te word 
na die moontlikheid van 'n reeks ondersoeke waarin afsonderlike steek­
proewe gebruk word. Bestaande dataversamelingsituasies waar gegewens 
van groat genoeg groepe met die oog op voorligtingsaanwending ingewin 
word, behoort minstens as 'n deel van die empiriese program gebruik te 
word . 

Die inleiding van hi erdie oorweginge in 'n empiriese ondersoek by die 
NIPN lei tot oorweging van die gebruik van twee steekproewe waarvoor in­
ligti ng reeds ingesamel is in die loop van die normale voorligtingspro­
gram van die NIPN en die Universiteit van Stellenbosch. 

(a ) ' n  Studentesteekproef vir gebruik deur die N IPN bekom in die vorm 
van alle eerstejaars van die Universiteit van Stellenbosch wat 
aan die begin van 1975 getoets is. 'n Aantal van hierdie stu-
dente se akademiese vordering aan hierdie universiteit is vir 'n 
periode van drie jaar opgevolg om 'n longitudinale perspektief op 
'n belangrike vorm van benutting van verstandelike potensiaal te 
kry. 
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(b) 'n Voorl igtingskl ientesteekproef is verkry uit die jeugdige bl anke 
kl i ente van die N I PN se voorl igtingsdi ens in Johannesburg vanaf 
1975 tot 1 979. Aangesien hierd i e  di ens norma a l weg ' n  eenma l i ge 
kontak tussen die kl ient en die N I PN uitmaak , is 'n l ongitudinal e  
opvol ging nie moontl ik in hierdie deel van 1 n moontl ike ondersoek 
nie. In hierdie geval is egter 'n aansienl ik grater toetsprogram 
toegepas en meer gedetail l eerde persoonl ike , agtergrondgegewens is 
ingewin. Dit maak 'n vol l ediger kruissnit ten opsigte van proef­
persone in hierdie groep moontl ik. 

Vanwee die rel atiewe homogeniteit van die sosio-kul turel e faktor 
in die bevol king ter sprake , kan , soos vroeer gemel d ,  verwag word 
dat beperkte differensieri ng in groepe van tipiese kognitiewe funk­
sionering gevind sal kan word. Hierdie probl eem mag vererger word 
deur die keuse van al gemeen gebruikte voorl igtingstoetse wat in se­
kere geval l e  gemeenskapl ike variansi e  mag he. Sodanige oorv l euel ­
ing verminder dus die gel eentheid vir patrone van hoe en l ae tel ­
l ings op die verskil l ende toetse om sigbaar te word. 
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