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LEERLINGE 

Dit is vir my as voorsitter van die Werkkomitee: Onderwys 

vir Hoogbegaafde Leerlinge, 'n voorreg om die versiag van my 

werkkomitee aan u voor te lê vir oorweging deur die hoofkomitee. 

Die werkkomitee vertrou dat die besprekings, gevolgtrekkings 

en aanbevelings wat in hierdie versiag insake onderwys-

voorsiening vir begaafde leerlinge verskyn met betrekking 

tot identifisering, begaafde onderpresteerders, skoolvoor-

ligting, gesindheidsvorming, kurrikulumontwikkeling, 

opleiding van onderwysers, en 'n onderwysbeheer- en onderwys-

kundiae struktuur, 'n bydrae gelewer het tot die doeltreffende 

uitvoering van die taak wat aan horn opgedra is. 
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areas insake onderwys vir hierdie leerlinge- toegelig en in 

perspektief gestel is, vir sover dit onderwysvoorsiening in 

die praktyk raak. 

Daar word ook vertrou dat die riglyne wat a]. die strukture 

van 'n stelsel van onderwysvoorsiening virbegaafde leerlinge 

dek, en wat in hierdie versiag aangebied word, sal bydra om 

die onderwys vir begaafde leerlinge wat in die RSA in sy 

aanvangstadium is, doeltref fend te beplan. 

J.  
VO SITTER 
WERXKOMITEE: ONDERWYSVIR HOOGBEGAAFDE LEERLINGE 
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WERKSAAMHEDE VAN DIE WERBKCNETEE: CtDEIYS VIR HOOGBEMFDE LEERLINGE 

Die WERKKOMITEE: ONDERWYS VIR HOOGBEGMFDE LEERLINGE het agt keer 
vergader an werkstukke cor die onderwys viz begaafde leerlinge te bespreek. 



Besluite is ook oor die inhoud van die werkkomitee se versiag 

geneem. 

Mnr. J.B. Haasbroek (Redaktéur) en dr. N.E. Roux, a!Lbei 

van die Instituut vir Opvoedkundige Navorsing, het die 

versiag van die werkkomitee saamgestel. 

As voorsitter van die werkkomitee wil ek my opregte dank 

teenoor die werkkomiteelede en lede van projekkomitees 

uitspreek vir hulle daadwerklike bystand met die uitvoering 

van hierdie ondersoek. 
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HOOFSTUK 1 

OORSIG VAN ONDERWYSBEPLANNING VIRBEGAAFDE LEERLINGE IN 

DIE RSA 

1 . 1 INLEIDING EN ORIëNTERING 

Die Raad vir Geesteswetenskaplike Navorsing is in Junie 

1980 deur die Kabinet versoek om ondersoek in,te stel na 

die onderwys. in die RSA. Die versoek aan die RGN het soos 

voig gelui: 

"U Raadmoet in saniewerking met alle belanghebbenaes 'n 

wetenskaplike ondersoek op gekoördineerae grondsiag 

instel en binne 12 maande aanbevelings by die Kàbinet 

dóen oor: 

(a) beginseiriglyne vir 'n prakt±es uitvoerbare onderwysbeleid 

in die RSA ten einde - 

(1) sy inwonersse potensiaal te laat verwesenlik, 
 die ekonomiese groei van die RSA te bevorder, en 
 die lewensgehalte van al .sy inwoners te verbeter, 

die organisasie- en beheerstruktuur en finansiering van 

die onderwys, 

die raadplegings- en besluitnemingsmeganjsmes in die 
onderwys, 

n onderwysinfrastruktuur om te voorsien in die mannekrag-

behoeftes van sy inwoners, en 

tn program ter bereiking van 'n gelyke gehalte onderwys 

vir alle bevolkingsgroepe. 

1 



Die ondersoek moet uitgevoer word met inagneming van onder 

andere die bestaande onderwyssituasie, die bevolkingsame-

stelling in die Suid-Afrikaanse samelewing en die middele 

wat binne die totale land shuishouding vir die onderiys 

beskikbaar gestel word. Die ondersoek moet gerig wees op 

alle vlakke van d1e onderwys, dit wil se, preprimêre, pri-

mere, sekondêre en tersiêre onderwys." 

Die ondersoek is onderneem onder .leiding van die Hoofkomitee 

van die RGN-ondersoek na die Onderwys ondér voorsitterskap 

van prof. J.P. de Lange, rektor van die Randse Afrikaanse 

Universiteit. Op die Hoofkomitee het prominente opvoedkun-

digés en anderdeskundigeS en.belanghebbendeS by die on-

derwys uit al die bevolkingsgrOePe gedien. 

Om sy ondersoektaak te kon uitvoer, het die Hoofkomitee 

werkkomitees aangewys om verskillendeterreine van die on-

derwys na te vors en 'n verslag met aanbeveiings aan die 

Hoofkomitee voor te lê. 

Ten einde beginseiriglyfle vir 'n prakties uitvoerbare onder- 

wysbeleid te kan formuleer om uitvoering áan die Kabinet 

se versoek te gee met betrekking tot 

die. verwesenliking van die inwoners se potensiaal, 

verbetering van die inwoners se lewenskwaliteit 

voorsiening van gelyke onderwysgeleeflthede, 

voorsiening in die land se mannekragbehoeftes, en 

• bevordering van die land se ekonomiese groei, vereis 

dat beginsels vir onderwysvoorSiefling geformuleer word 

om 'n stelsel van onderwysvOOrSiefling vir die RSA daar 

te stel. 
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Die stel beginsels vir onderwysvoorsiening waaroor die Hoof-

komitee konsensus bereik .het, lui soos voig: 

"Beginsel 1: 

Gelyke onderwysgeleenthede met insluiting van gelyke onder-

wysstandaarde sal vir elke inwoner ongeag ras, kleur, ge-

loof of geslag deur die Staat doelgerig nagestreef word. 

Beginsel 2: 

Die onderwys verleen positiewe erkenning aan sowel die 

gemeenskaplikheid as die diversiteit van die religieuse 

en kulturele leefwyse en die tale van die inwoners. 

Beginsel 3: 

Die onderwys verleen positiewe erkenning aan die keusevry-

hede van die individu, ouers en organisasies in die same-
lewing. 

Beginsel 4: 

Onderwysvoorsiening sal op opvoedkundig verantwoorde wyse 

gerig wees op die behoeftes van die individu, asook op die 

van die samelewing en .ekonomiese ontwikkeling en sal onder 

meer rekening hou met die mannekragbehoeftes van die land. 

Beginsel 5 

Positiewe verband tussen die formele, nie-formele en in-

formele aspekte van die onderwys in die skool, samelewing 

en gesin word nagestreef. 
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Beginsel 6: 

Onderwysvoorsiening op die formele viak is 'n verantwoorde-

likheid van die Staat met dien verstande dat die individu, 

die ouers en die georganiseerde samelewing 'n mede-verant-

woordelikheid eninspraak in hierdie verband het. 

Beginsel 7: 

Die private sektor en die Staat sal mede-verantwoordelik-

held he in die voorsiening van nie-formele onderwys. 

Beginsel 8: 

Die stelsel van onderwysvoorsiening sal vir die stigting en 

staatsubsidiëring van private onderwys voorsiening maak. 

Beginsel 9:. 

In die voorsiening van ondérwys moet die prosesse van sen-

tralisasie en desentralisasie organisatories en funksloneel 

versoen word. 

Beginsel 10: 

Die professionéle status van die onderwyser en dosent sal 

erken word. 

Beginsel 11: 

Effektiewe ondervoorsiening sal op voortgesette navorsing 

berus" (Versiag van die Hoofkomitee, RGN-ondersoek na die 

Onderwys, 1981:14-16). 
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Hierdie elf beginsels het dan ook as vertrekpunt gedien om 

'n stelsel van onderwysvoorsiening te formuleer om die poten-

siaal en die lewensgehalte van die land se inwoners te ver-

beter, asook die land se ekonomiese groei te bevorder. Die 

stelsel van onderwysvoorsiening wat geformuleer is, is saam-

gestel uit die volgende deelstrukture: 

(i) Onderwyskundige struktuur (onderwys- en leersituasies), 

(ii). struktuur van ondersteunende dienste bestaande uit onder an-

dere die skoolvoorligtingsdiens, mediese en gesondheidsdiens-

te, remedirende onderwysdieriste, 

fisiese struktuur (gebouekOmpleksen verwante sake) 

opleidingstruktuur, 

- finansieringstruktuur, en 

beheer- en administratiewe struktuur (besluitnemingsgesag). 

Die uitgangspunt van die Hoofkomitee om eers 'n stel begin-

sels vir onderwysvoorsiening te formuleer wat as grondsiag 

vir 'n stelsel van onderwysvoorsiening moet dien en dat die 

stelsel van onderwysvoorsiening met al sy deelstrukture af son-

derlik en gesamentlik geintegreerd beplan moet word, is 'n 

onderwysbeplanningswerkwyse wat verskil van onderwysbeplan-

ning in die verlede. 

Wanneer onderwysvoorsiening vir begaafde leerlinge onder oë 

geneem word, sal daar van die beginsels vir en die deelstruk-

ture van 'n stelsel van onderwysvoorsiening kennis geneem 

moet word, omdat binne hierdie stelsel van onderwysvoorsie-

ning aan die onderwysbehoeftes van begaafde leerlinge aan-

dag gegee moet word. 
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Die vraag wat ontstaan, is of onderwysbepianning in die ver-

lede vir die onderwysbehoeftes van begaafdes voorsiening 

gexnaak het of nie. 

1.2 OORSIG VAN ONDERWYSBEPLANNING IN DIE RSA MET VERWYSING NA 

ONDERWYSVOORSIENING VIR BEGAAFDE LEERLINGE 

1.2.1 Onderwysbeplanning: 1950-1970 

Komitees watdeurdieonderwysdePartemeflte vir Blankes aar;-

gestel was om di onderwys te ondersoek, het deurgaans be-

klemtoon dat die individuele verskille tussen leerlinge met 

onderwysbeplanning aandag moet kry. Die beplanning en her-

vorming van Elánke onderwys van 1950 tot 1970 het dan ook; 

op grond van die individuele verskille tussen leerlinge vir 

die onderwysbehoeftes van leerlinge voorsiening gemaak. 

Die resuitaat was twee- en driebaanstelsels van gedifferen-

sieerde hoofstroomonderwys om onderwys aan leerlinge ooreen-

komstig hul verstandelike vermoëns, aanlegte en belangste1_ 

lings te verskaf. 

1.2.2 Onderwysbeplanning op !n nasionale grondsiag vir Blankes 

In 1964 het die NasionaleAdviserende Onderwysraad 'n ver-

kenningskomitee aängewys om die huidige stand van die onder-

wys vir Blankes in oënskou te neem met die oog op die be-1  

planning van 'n stelsel van gedifferensieerde onderwys. I 

HierdieverkenningSkOluitee maak dan ook die volgende opmer-

king in sy versiag: 

"Soos dit uit die voorgaande versiag blyk, is al die onder-

wysdepartemente nie ewe ver gevorder op die weg van gedif-

ferensieerde onderwys nie, en die wee wat ingeslaan word, 

verskil in bale opsigte van mekaar. Daar is grootliks oor-

eenstemming met betrekking tot wat onder gedifferensieerde 

onderwys verstaan moet word, terwyl alle onderwysdeparte- 



mente oortuig is van die noodsaaklikheid van gedifferensieer-

de onderwys. Die verskille tree na yore by die werklike 

toepassing daarvan. Op hierdie stadium is dit nie moontlik 

om die probleme vir navorsing insake 'n gemeenskaplik aan-

vaarbare plan te identifiseer nie, aangesien die probleme 

sal opduik vanneer daar oor so 'n gemeenskaplike plan besin 

sal word. Dit kom as wenslik en noodsaaklik voor dat daar 

op hierdie stadium met die ontwikkeling van 'n gemeenskaplike 

plan onverwyld 'n begin gemaak moet word" (RGN, 1970:(3)). 

Die behoefte aan gedifferensieerde onderwys spruit voort uit 

die felt dat alle mense gelykwaardig is, maar dat hulle op 

grond van onder andere verstandsvermo, aanleg, belangstel-

ling en emosionaliteit, kwalitatief van mekaar verskil. 

Hierdie individuele verskille tussen mense en dus ook kin-

ders, noodsaak gedifferensieerde onderwys om leerlinge die 

geleentheid te bied om ooreenkomstig hul vermoëns onderwys 

te ontvang. 

Die Komitee vir Gedifferensieerde Onderwys en Voorligting 

wat tot stand gekom het enwat die navorsing vandie Na- 

sionale Buro vir Opvoedkundige en Maatskaplike Navorsing 

in verband met 'n stelsel van gedifferensieerde onderwys 

- aangewend het om sy opdrag uit te voer, het die taak van 

'n stelsel van gedifferensieerde onderwys soos voig geformu- 

leer: 

"Die taak van 'n stelsel van gedifferensieerde onderwys is - 

om gedifferensieerde onderwys aan leerlinge ooreenkomstig 

hulle vermoëns te verskaf sodat die leerlinge tot volle 

ontplooiing kan kom; 

om gedifferensieerde onderwys te verskaf wat sal aansluit 

by die else wat met betrekking tot naskoolse beroepsoplei-

ding gestel word; 
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(3) om voorligting aan leerlinge met betrekking tot hulle onder-

wys- en beroepskeuse te gee sodat ook in die land se manne-

kragbehoeftes voorsien kan word;" (RGN, 1970:124). 

Dit blyk dan ook dat met die beplanning van die stelsel van 

gedifferensieerde onderwys die individuele verskille van 

leerlinge in ag geneem is, omdat daar vir sowel die hoof-

stroomleerlinge as die buitengewone leerlinge gedifferen-

sieerde onderwysmoontlikhede geskep is.. Die Komitee vir 

Gedifferensieerde Onderwys en Voorligting het die"hoogbe-

gaafde leerlinge".uitgesonder en gekwalifiseer as 'n groep 

leerlinge wat besondere onderwysbehoeftes het en dat spesiale 

onderwysvoorsiefliflg vir hulle noodsaaklik is (RGN, 1970:165- 

169). 

•Die komitee beveel dan ook aan dat deur middel van individua-

lisering en informele enbuigsame intra-klasgroeperinge in 

die individuele OnderwysbehoefteS van "hoogbegaafde leer-

linge" voorsien kan word. Aangesien onderwysvoorsiefling 

vir hoogbegaafde leerlinge in gewone klasverband problema-

ties is, is die Komitee van mening dat organisatoriese 

maatreëls getref moet word en dat spesiale kurrikula en 

sillabusse vir "hoogbegaafdes" oorweeg moet word (RGN, 

1970:166). 

1.2.3 OnderwysvoOrSiefling vir "hoogbegaafdes" op primêreonder-

wysvlak 

Wat onderwysvoorsiening vir "hoogbegaafde leerlinge" in die 

primêre skool betref, maak die komitee die volgende aanbe- 

velings:. 

(i) "Hoogbegaafde primereskoolleerlinge" bly in die primêre 

skool, en behoort op grond van bekwaamheid in homogene 

'kiasse gegroepeer te word en onderwyste ontvang. 

DI 



Indien homogene klasgroepering vanweë geringe getalle on-

moontlik is, moet "hoogbegaafde leerlinge" as groep (intra- 

klasgroepering) spesiale onderwys (geindividualiseere onder-

wys) ontvang. 

Versnelling en verryking moet geThiplementeer word waar dit 

nodig mag wees om dit vir "hoogbegaafde leerlinge" moontlik 

te maak om teen eie tempo te vorder. 

Die inhoud van die kurrikulum en sillabusse moet aan "hoog-

begaafde leerlinge" 'n uitdaging bied (RGN, 1970:168-169); 

1.2.4 Onderwysvoorsiening vir "hoogbegaafde leerlinge" op sekon-
dêre-onderwysvlak 

In die seniorsekondêreskool.fase word gedifferensieere on- 

derwys aangebied om in die onderwysbehoeftes van leerlinge 

volgens hulle vermoëns te voorsien. Deur middel van gedif- 

ferensieerde onderwys kan leerlinge volgens aanleg en belang-

stelling by na-skoolse opleiding aansluiting vind. Sodoende 

word die mannekragbehoeftes van die land ook in ag geneem. 

Die Komitee vir Gedifferensieerde Onderwys en Voorligting 

beveel dan ook die volgendestudierigtings aan: Tegniese 

studierigting, handelstudierigting, landboustudierigting, 

natuurwetenskaplike studierigting en kunsstudierigting (RGN, 

1970:179-180). 

Die komitee beveel ook aan dat studierigtings aan spesifieke 
sekondêre skole aangebied moet word om onderwysvoorsiening 

aan leerlinge ooreenkomstig hulle vermoëns so effektief 

moontlik te laat verloop. Die volgende skooltipes is dan 

ook aanbeveel: Algemene sekondêre skool, hoer tegniese 

skool, hoer landbouskool, hoer handeiskool en kunsskoo]. 

(skool vir musiek, ballet en kuns)(RGN, 1970:183-184). 
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Ten einde binne In bepaalde studierigting vir die inviduele 

verskille wat leerlinge met betrekking tot onder andere 

verstandsvermO, aanleg en belangstelling openbaar, voor-

siening te maak, het die komitee ook aanbeveel dat gedif-

ferensieerde sillabusse aangebied moet word sodat leerlinge 

vakke binne hulle verskillende vakgroeperinge van In studie-

rigting op 'n standaard- en gevorderde (hoer) viak kan voig 

(RGN, 1970:182-183). Die Komitee beveel ook aan dat leer-

linge soveel vakke as waartoe hulle in staat is enwat prak-

ties uitvoerbaar is, op die gevorderde viak moet neem (RGN, 

1970:182). 

Die verwerkliking van homogene groepering, ge!ndividualiseer 

de onderwys, studierigtiflgkeUSes, vakgroeperinge met vakke 

op die hoer graad (gevorderde viak-) en laer graad (stan-
daardvlaksillabUSSe) vereis doeltreffende skoolvoorligting 

aan skole om leerlinge tot verantwoorde onderwys- en beroeps-

keuse te steun. Die Komitee beveel dan ook aan dat leerlinge 

aan 'n identifiseriflgSofldersoek onderwerp moet word om 'n 

beeld van hulle verinoëns te verkry. Op grond van hierdie 

resultate kan die leerlinge se onderwysbehoefteS bepaal 

word en aan hulle voorligting gegee word om die studierig-

tings en vakkeuses te doen (RGN, 1970:167). Die Komitee 
stel die belangrikheid van skooivoorligtiflg soos voig: 

"Die doel meti stelsel van sekondêre onderwys is om gedif-

ferensiéerde onderwys ooreenkomstig die bekwaarnhede, aanleg 

en belangstelliflg van leerlinge, met inagnerning van die land 

se mannekragbehoefteS te verskaf, met die klein op die heen-

leiding van leerlinge tot sede1ike selfstandigheid as aange-

leentheid van voiwassenheid. Om hierdie doel te kan verwe-

senlik, moet leerlinge sodanige voorligting ontvang dat 

hulle daardeur in staat gestel word om 'n beroepsgerigte 

onderwyskeuse te kan doen, en dan sodanige onderwys 
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te ontvang dat dit by hulle naskoolse studie en opleiding 

aansluiting sal vind, xnaar nog steeds sonder om die vorming 

van die leerling as persoon te verwaarloos.. Die doel met 

voorligting as 'n gentegreerde diens binne 'n stelsel .van 

sekondêre onderwys is om 'n hulpdiens te wees waardeur leer-

linge ten aansien van onderwys- en beroepsaangeleenthede 

in die hg van hulle persoonstruktuur, voorgehig sal word, 

sodat hulle ooreenkomstig huh bekwaamheid, aanleg en be-

langstehhing en die mannekragbehoeftes van die land gedif-

ferensieerde onderwys kan ontvang om sodoende die doel met 

die onderwysstelsel te kan verwesenlik" (RGN,1970:191). 

Die stelsel van gedifferensieerde onderwys wat die Komitee 

voorgestel het en waarvan die hoofmomente oorsigtelik toe-

gehig is, is van 1972 deur al die onderwysdepartemente na 

gelang van hulle besondere omstandighede geimplementeer. 

1.2.5 Samevatting 

Die RGN se navorsing oor gedifferensieerde onderwys op grond 

waarvan die Komitee vir Gedifferensieerde Onderwys en Voor-

ligting die huidige stelsel van gedifferensieerde onderwys 

aanbeveel het en wat tans in swang is, het met betrekking 

tot onderwysvoorsiening vir;  "hoogbegaafde leerlinge" die 
volgende bereik: 

(1) Die onderwysstelsel maak vir die inviduele onderwysbehoeftes 

van leerlinge - ook "hoogbegaafde leerlinge" 
- voorsiening. 

Gedifferensieerde studierigtings en vakgroeperings binne  In 

bepaalde studierigting maak voorsiening vir leerlinge 
- ook 

"hoogbegaafde leerlinge" - se aanleg en belangstehhing. 

Gedifferensieerde sillabusse stel leerlinge in staat om yak-

ke op die hoer- en standaardgraadvlakke te voig. Sodoende 

maak die onderwysstelsel vir die verstandehike vermoëns van 
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leerlinge/"hoogbegaafde leerlinge" voorsiening. 

(iv) Identifisering van leerlinge se vermoëns om 'hul onderwysbe-

hoeftes te bepaal sodat hulle deur middel van voorligting 

studierigting- en vakkeuses kan doen, stel leerlinge - ook 

"hoogbegaafde leerlinge" - in staat om hul vermoëns optimaal 

te verwerklik. 

Dit blyk dus dat onderwysdepartemente deur middel van gedif-

ferensieerde onderwys vir leerlinge volgens hul vermoëns 

voorsiening gemaak het. Belangrik is dat deur middel van. 

studierigtings, vakgroeperinge en gedifferensieerde silla-

busse (hoer- en standaardgraadsillabUSSe) ook "hoogbegaafde 

leerlinge" onderwysgeleenthede gebied is om hulle uitsonder-

like vermoëns te verwesenlik. Dit is wel so dat daar nie 

spesiaal vir die onderwysbehoeftes van "hoogbegaafde leer-

linge" as 'n besondere groep voorsiening gemaak is nie. 

1.3 BEVINDINGE VAN DIE RGN-ONDERSOEK NA DIE ONDERWYS INSAKE 

ONDERWYSVOORSIENING VIR "HOOGBEGAAFDE LEERLINGE" 

1.3.1 Algemene opmerkings 

Die Wèrkkomitee: Onderwys vir kinders met speslale onder-

wysbehoeftes (voortaan afgekort na spesiale onderwysbehoef-

tes) het in sy versiag wat in Julie 1981 gepubliseer is, 

onderwysvoorsieniflg vir "hoogbegaafde leerlinge" tot aan die 

einde van 1980 in oënskou geneem. Die werkkomitee wys daar-

op dat as gevoig van min gegewens oor die voorkoms van 

hoogbegaafde leerlinge, daar nie 'n aanduiding gegee kan 

word van die aantal leerlinge wat "hoogbegaafd" is nie. 

Volgens die Werkkomitee: Spesiale onderwysbehoeftes is die 

volgende faktore vir hierdie situasie verantwoordelik: 

• "Tot dusver is aan 'hoogbegaafde leerlinge' hoof saaklik 

binne die hoof stroom onderwys gegee en is hulle op geen 
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wyse as 'n groep ge!dentifiseer vir enige vorm van spesiale 

onderwysvoorsiening nie. 

Die identifisering van die hoogbegaafde hang saam met 

die kriteria wat vir die doel aangewend word en dit is 

duidelik dat daar nog nie in geslaag is om b stel eenvor-

mige kriteria vir die doel saam te stel wat oral erken-

fling geniet nie. 

• Belangstelling vir die probleem rondom die onderwys van 

die hoogbegaafde kind het eers in die laaste twee dekades 

sterk op die voorgrond getree met die gevoig dat hier In 

nuwe studiegebied is wat geleidelik verder ontwikkel sal 

word. 

• Wat op die oomblik beskikbaar is oor werklik geidentif i-

seerde hoogbegaafde leerlinge is 'n uiters verskraalde 

weergawe van die werklike .omvang as gevoig van die geringe 

bemoeienis wat tot dusver met die hoogbegaafde gemaak 

is" (Werkkomitee 8, 1981:74). 

Die Werkkomitee: Spesiale onderwysbehoeftes onderskei iden-

tifisering, onderwysvoorsiening en die opleiding van perso-

neel as drie aspekte wat aandag moet kry by die beplanning 

van onderwys vir hoogbegaafdes. 

1.3.2 Identifisering van "hoogbegaafde .leerlinge" 

Die Werkkomitee: Spesiale onderwysbehoèftes se bevinding 

is dat vroed identifisering van "hoogbegaafde leerlinge" 

vir die leerlinge voordelig is as daar spesiale onderwys-

programme bestaan waarby hu.11e ingeskakel kan word. 

Aangesien daar voor 1980 nié spesiale onderwysvoorsiening vir 

"hoogbegaafde leerlinge" bestaan het nie, het die identif 1-

sering van hierdie leerlinge toevallig geskied en was die 

verdere hantering van hierdie leerlinge in die onderwyssitua-

sie problematies (Werkkomitee 8, 1981:74). (Die jaar 1980 
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is 'n bvvoeginq van die Voorsitter, Werkkomitee: Onder-

wys vir hoogbegaafde leerlinge..) 

Wat die wyses van identifisering betref, maak die Werkkomitee: 

Spesiale onderwysbehoeftes die volgende opmerkings: 

(i). In oorsese lande geskied die identifisering van "hoogbegaafde 

leerlinge" op grond van M verstandsvermoë as enigste krite-

rium of 'n persoonsbeeld (historisiteitsbeeld) wat behaiwe 

verstandsvermoë ook ander identifiseringskriteria insluit. 

(ii).. . In die RSA het die RGN-talentopname 'n IK-syfer van 127 (NSAGT) 

as afsnypunt gestel om "hoogbegaafde leerlinge" op grond van 

verstandsvermoë as enigste kriterium te identifiseer. Die 

Schmerenbeck-sentrum stel die IK-syfersnypunt op 135 (NSAGT). 

(iii) Wanneer 'n persoonsbeeld saamgestel word om "hoogbegaafdes" 

te identifiseer, word resultate van individuele of groeps-

verstandstoetse, aanlegtoetse en belangstellingsvraelyste, 

prestasies in skoolvakke, ouer-, onderwvser- en portuurgroep-
evaluering, en binne- en buitemuurse prestasie as kriteria 

aangewend (Werkkomitee 8,. 1981:75-76). 

1.3.3 Onderwysvoorsiening vir "hoogbegaafde leerlinge" in die RSA 

Wat onderwysvoorsiening vir "hoogbegaafde leerlinge" deur 

onderwysdepartemente betref, maak die Werkkomitee: Spesiale 

onderwysbehoeftes die volgende opmerkings: 

Ci) Die Kaaplandse Onderwysdepartement gee van 1980 af aandag 

aan die onderwys van"hoogbegaafde leerlinge" deur xniddel van 

verryking en onttrekking op gedesentraliseerde wyse binne 

die gewone skoolstelsels. 

Die Transvaalse Onderwysdeparterrtent het buitekurrikulêre 

sentra gestig om in die onderwysbehoeftes van "hoogbegaafdes" 

të voorsien. 
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(iii) Die Natalse Onderwysdepartement gee besondere aandag aan 

die identifisering van "hoogbegaafde leerlinge" en bied 

aan hulle spesiale onderwysprogranune (Werkkomitee: Spe-

siale onderwysbehoeftes, 1981:76-77). 

1.3.4 Opleiding van onderwysers vir die onderwys van "hoogbegaafde 

leerlinge" 

Onderwysersopleidingskursusse maak nie vir die onderwys van 

"hoogbegaafde leerlinge" voorsiening nie (Werkkomitee: 

Spesiale onderwysbehoeftes, 1981:78). Die onderwysdeparte-

mente wat wel vir die onderwys van hoogbegaafdes voorsiening 

- maak, het in 1981 met indiensopleiding begin. 

1.3.5 Aanbevelings van die Werkkomitee:' Onderwys vir kinders met 

spesiale onderwysbehoeftes 

Die Werkkomitee: Spesiale.onderwysbehoeftes se samevatten-

de opmerkings oor onderwysvoorsiening vir hoogbegaafdes lui 

soos voig: 

"Genoeg navorsingsgetuienis bestaan om tot eenvormige ter-

minologie te kan kom en om te besef dat dit ook in die geval 

van die hoogbegaafdes baie belangrik is om hulle so vroeg 

moontlik te identifiseer. Hierdie uitkenning is 'n hoogs 

gespesialiseerde taak waarin 'n paneel in die eerste fase 

die eerste uitkenning ten beste kan doen om dit in 'n tweede 

fase deur h meer intensiewe ondersoek op te voig'. Dit is In 

uiters moeilike taak waarvoor die nodige psigometriese in-

strumente nog in groot mate ontbreek. Hoe jonger die kind, 

hoe moeiliker is hierdie taak. Op hierdie stadium is die 

identifisering van rnilieugestremde hoogbegaafde leerlinge 

jets wat om dringende navorsing vra. 

Die ontwerp van onderwysprogramme vir hoogbegaafdes vorm die 

kern van die onderwysvoorsiening vir hierdie kinders. Hier- 
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die onderwysprogramme moet op die spesifieke belangstelllngs 

van individuele leerlinge toegespits word en moet sover 

moontlik vir alle skoolvakke ontwerp word. 'Die ontwerp van 

verrykte geindividualiseerde interaktiewe rekenaarondersteun-

de onderwysprogramme in spesifieke vakke ten einde verryking 

van leerstof te bewerkstellig eerder as die baie breë bloat-

stelling van leerlinge is een van, die belowende strategie, 

rnaar een wat om nog bale verfyning en navorsing vra. 

Di9pjiding van onderwysers vir hoogbegaafdes is 'n aange- 

1e moet geniet. Dit is noodsaaklik 

dat daar onderwysers sal' wees 'wat die hcogbegaafde leerling 

kan uitken, onderwysprogramme vir horn ontwerp, aan horn die 

gepaste voorligting kan gee, horn die nodige intellektuele 

blootstelling kan gee, ensovoorts" (Werkkornitee: Spesiale 

onderwysbehoeftes, 1981:189-190). 

Teen voorgaande agtergrond rnaak die Werkkornitee: Spesiale 

onderwysbehoeftes die volgende aanbevelings: 

"Gerigte en gevorderde kursusse (verkieslik as 'n B.Ed.-endos-

sernent) op 'n indiensopleidingsbasis moet ingestel word. Tot 

hierdie kursusse moet slegs gekeurde onderwysers toegelaat 

word. Hierdie kursusse moet kandidate oplei orn hoogbegaafde 

leerlinge (00k gestrerndes, skolasties gererndes en milieu-

gestreindes) uit te ken, verrykingsprograrnme op geindividua-

liseerde basis vir hulle te ontwerp en hulle te orinteer 

ten opsigte van navorsing oor die hoogbegaafde. 

"Onderwysvoorsienin,g vir hoogbegaafde leerlinge moet deur-

gaans slegs binne en aanvullend tot hoof stroomonderwys ge-

maak word. Die stelsel van gedifferensieerde onderwys laat 

in beginsel genoeg 'ruimte orn rnet die nodige inisiatief voor-

siening te maak vir die hoogbegaafde, mits behoorlik opgeleide 

onderwysers, wat vir die hoogbegaafde se behoeftes gevoelig 

is; beskikbaar is. Die volgende onderwysstrategieë bied 

belowende màontlikhede vir die hoogbegaafde leerlinge: 
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Homogene groepering, versnelling, verryking onder andere met 

behuip van vakspesial.iste aan tersiere-onderwysinrigtings, 

beskikbare sentra, ensovoorts." (Werkkomitee: Spesiale 

onderwysbehoeftes, 1981:190-191). 

1.3.6 Aanbeve1ingsvan die Hoofkomitee van die RGN-ondersoek na 

Onderwys 

Die Hoofkomitee het in sy versiag Onderwysvoorsiening in die 

RSA wat in Junie 1981 vrygestel is, aanbevelings insake die 

onderwysvoorsiening vir "hoogbegaafdest' gemaak wat by die 

Werkkomitee: .Spesiale onderwysbehoeftes aansluit. Die aan-

bevelings lees soos voig: 

"Gerigte en gevorderde kursusse (verkieslik as 'n B.Ed. -endos-

sement) op 'n indiensopleidlngsbasiS, moet ingestel word. 

Tot hierdie kursusse moet slegs gekeurde onderwysers toege-

laat word. Deur middel van hierdie kursusse moet kandidate 

opgelei word om hoogbegaafde leerlinge (ook milieugestremdes, 

gestremdes en skolasties gèremdes) uit te ken, verrykingspro-

gramine op gendividualiseerde basis te ontwerp en die kandi-

date te oriënteer ten opsigte van navorsing oor die hoogbe-

gaafde. 

Onderwysvoorsiefliflg vir hoogbegaafde leerlinge moet deur-

gaans slegs binne en aanvullend tot hoofstroomonderwys ge-

maak word" (Versiag van die Hoofkomitee, RGN-ondersoek na 

die Onderwys, 1981:158). 

1.3.7 Samevatting 

Blykens die voorgaande uiteensettings insake onderwysvoorsie-

fling vir "hoogbegaafde leerlinge", is dit duidelik dat hulle 

n besondere groep leerlinge is wat in die huidige stelsel 

van gedifferensieerde hoof stroomonderwys nie ten voile tot 

hulle reg kom nie. Die Hoofkomitee van die RGN-onderwysna- 
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vorsing het onderwysvoorsiening vir "hoogbegaafde.leerlinget' 

as een van die navorsingsprioriteite onderskei wat dringend 

nagevors moet word (Brosjure: Onderwys: Navorsingspriori-

teite: 9-10). 

1.4 OPERASIONALISERING VAN DIE NAVORSING 

1.4.1 Opdrag 

Die Hoofkomitee van die RGN-ondersoek na die Onderwys asook 

die WerkkOmitee: Onderwys virkinders met spesiale onder-

wysbehoeftes, het reeds aangedui dat onderwysvoorsiening 

vir "hoogbegaafde leerlinge" dringende aandag moet kry. 

Veral die identifisering van, onderwysvoorsiening vir en die 

opleidirig van onderwysers is as kritieke navorsingsareas 

uitgesonder. Die rasionaal vir spesiale onderwysvoorsiening 

vir "hoogbegaafde leerlinge" kan soos voig saamgevat word: 

• Binne die gewone kiassituasie mag dit gebeur dat "hoogbe-

• gaáfde leerlinge" skblasties bevredigend vorder, maar 

dit beteken nie dat hulle potensiaal tot maksimale ont-

• plooiing gebring is nie. Leerstof wat 'n uitdaging aan 

die "hoogbegaafde" se vermoëns stel, is noodsaaklik vir 

die verwerkliking daarvan. By gebrek hieraan kan dit 

• juis gebéur dat die ontwikkeling van sy vermoëns.genhi-

beer word en dat daar self s stagnering kan wees. 

• Dit is 'n bekende verskynsel dat 'n onderwysstelsel voor-

siening maak vir individuele verskilie tussen leerlinge 

deur middel van differensiasie en individualisering. As 

in ag geneem word dat binne hierdie verband vir gestremde 

en skolasties geremde leerlinge spesiale onderwysvoorsie-

ning geskep word, ontstaandie vraag waarom nie ook vir 

die "hoogbegaafde leerling" nie? • 

• Daar bestaan gèen twyfel nie dat die spesiale (of ook 
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spesifieke) vaardighede en/of vermoëns waaroor die "hoog-

begaafde" beskik, deur middel van spesiale onderwyspro-

grainine of -fasiliteite bevorder kan word en as die beson-

dere bydrae wat "hoogbegaafdes" reeds tot die welsyn van 

die samelewing gemaak het, in ag geneem word, is dit ge-

regverdig om spesiale  onderwysvoorsiening vir hulle tot 

stand te bring. 

Verskeie faktore dra daartoe by dat "hoogbegaafde leer-

linge" op skool belangstelling in sowel binne- as buite-

kurrikulêre aangeleenthede mag verloor en uiteindelik 'n 

negatiewe selfbeeld. mag ontwikkel met onderprestasie as 

een moontlike gevoig. Spesiale onderwysvoorsiening kan 

daartoe bydra om so 'n sameloop van negatiewe omstandig-

hede te verhinder (Haasbroek en Jóoste, 1981:16-18 soos 

saamgevat in dieverslag van die Werkkomitee: Onderwys 

vir kinders met spesiale onderwysbehoeftes.) 

Ondersoek na die onderwys van "hoogbegaafde leerlinge" het 

na aanleiding van n voorlegging van dr. P.S. Meyer, Direk-

teur-generaal van die Departement van Nasionale Opvoeding 

aan die Minister van Nasionale Opvoeding, werklikheid ge-

word. Dr. P.S. Meyer se aanbevelings insake onderwysvoor-

siening-vir hoogbegaafde leerlinge wat deur die Minister van 

Nasionale Opvoeding goedgekeur is, (Korrespondensie-lêer 

VOOR) lees soos voig: 

"4.4.1 In die hg van die vooruitgang wat in die meeste 

ontwikkelde lande op die gebied van die onderrig 

van begaafde leerlinge gemaak word, en gesien teen 

die skynbaar rehatief geringe ontwikkeling en ge-

brek aan navorsing op hierdie didaktiese terrein in 

die Suid-Afrikaanse onderwysopset, word aanbeveel 

dat 

) 
(1) 'n omvattende ondersoek ingestel word ten einde te 
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bepaal watter didaktiese praktyke in Suid-Afrika toe-

gepas word om in die behoeftes van begaafde leerlinge 

te voorsien, wat die aard en stand is van die navor-

sing wat tans onderneern word en in watter mate die 

opleidingsprogramine vir die onderwysers die fenomeen 

van begaafdheid akkomnxnodeer; 

al die onderwysdepartemente vir Blanke en Nie-Blanke 

leerlinge, buite-kurrikulêre private sentrums vir 

begaafde leerlinge en universiteite wat onderwysers 

oplei, by die ondersoek betrek word (onderwyskolle-

ges ressorteer onder die onderwysdepartemente); 

moontlike navorsingsgebiede tydens die ondersoek ge-

identifiseer en omskryf word; 

'n gekoördineerde nasionale beleid ten opsigte van 

die onderrig van begaafde leerlinge, insluitend 

navorsing oar die onderwerp en die opleiding en 

voorsiening van onderwysers, vir Suid-Afrika gefor-

muleer word. 

4.4.2 Uit hoofde van die multi-kulturele samestelling. 

van Suid-Afrika se bevolking, word aanbeveel dat die 

Raad vir Geesteswetenskaplike Navorsing met bogemel-

de doel voor oë 'n verteenwoordigende ondersoekpaneel 

saamnstel wat onder andere sommige van die persone 

insluit wat die Vierde Wêreldkonferensie in Montreal 

bygewoon het (kyk par. 4.1). 

4.4.3 Dit word voorts wenslik geag dat die RGN as koördi-

neerder van navorsing oor die onderrig van begaafde 

leerlinge optree ten einde moontlike oorvleueling 

tot In minimum te beperk. Aan die ander kant is dit 

ewe wenslik dat soveel moontlik universiteite aan die 

navorsing meedoen ten einde die regte aanvoeling en 

gesindheid met betrekking tot die behoeftes van die 
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begaafde leerling aan hulle fakulteite van opvoed-

kunde te laat. posvat." 

Die Hoofkomitee van die RGN-onderwysnavorsingsprogram het 'n 

Werkkomitee: Onderwys vir hoogbegaafde leerlinge aangewys 

cm met inagneming van dr. P.S. Meyer se voorlegging en die 

aanbevelings in die versiag van die Hoofkomitee van die 

RGN-ondersoek na die Onderwys ondersoek in te stel na die 

onderwys vir hoogbegaafde leerlinge. 

• Die Werkkomitee het sy opdrag genterpreteer as om al die 

aspekte 'wat by die onderwys aan hoogbegaafde leerlinge in 

ag geneem moet word, te ondersoek en cm riglyne vir onder-

wysvoorsiening vir hierdie leerlinge neer te lê. 

Om sy opdrag uit te voer, is die volgende navorsingsprojekte. 

onderskei en aan werkgroepe toegewys: 

Die stand van onderwys vir hoogbegaafde leerlinge in die 

RSA. 

Omskrywing van hoogbegaafdheid en hoogbegaafde leerlinge. 

Identifisering van hoogbegaafde leerlinge. 

Onderwys vir hoogbegaafde onderpresteerders. 

Skoolvoorligting vir hoogbegaafde leerlinge. 

Gesindheidsvorming van onderwysers, ouers en leerlinge met
, 

 

betrekking tot die onderwys van hoogbegaafde leerlinge. 

Kurrikulumontwikkeling vir hoogbegaafde leerlinge. I  k 

Vakkurrikuleringsbeginsels vir die volgende vakke/vakgroepe: 

Wiskunde, Sosiale Wetenskappe, Tale, Handelswetenskappe, 

Uitvoerende en Beeldende Kunste, Natuurwetenskappe en teg-

niese vakke en leierskap. 
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Onderwysvoorsiefliflg vir leierskapvermoë as spesifieke mani-

festasie van begaafdheid. 

Keuring en opleiding van onderwysers van hoogbegaafde 

leerlinge. 

Onderwys vir hoogbegaafde gestremde leerlinge. 

Onderwyskundige en beheerstruktUUr vir die onderwys van. 

hoogbegaafde leerlinge. . 

1.4.2 Metode van ondersoek 

Verkenning van die huidige stand van onderwysvoorsiefliflg vir 

hoogbegaafde leerlinge in.die.RSA 

Die werkkomitee-lede wat die onderwysdepartemente verteen-

woordig, is versoek om inligting cor onderwysvoorsiening 

vir "hoogbegaafde leerlinge" volgens die geidentifiseerde 

navorsingstemas vir bestudering deur die werkkcrniteebeskik-

te stel. Die .doel met hierdie versoek was cm 'ii beeld van 

die stand van onderwysvoorsiefling vir "hoogbegaafde leer-

linge" in die RSA.saam.te stel. (In hoof stuk 2 van die ver-

slag is die stand van onderwysvoorsiefliflg vir "hoogbegaafde 

leerlinge" tot Oktober 1983 bespreek.) 

Literatuurstudie 

Die projekkomitees en die Instituut vir Opvoedkundige Navor-

sing het die navorsing onderneem en verslae en werksdokumèn-

•te vir oorweging deur die Werkkomitee opgestel. Hierdie 

navorsing is aan die hand van uitgebreide literatuurstudie 

en vraelysopnames, waar nodig, onderneem. 
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(3) werkkomiteevergaderiflgS 

Die navorsingsverslae is tydens vergaderings bespreek. Die 

finale verslag van die werkkomitee is deur die Instituut 

vir Opvoedkundige Navorsing opgestel en dçur die erkkomitee 

goedgekeur. 

1.5 OMSKRYWING EN KATEGORISERING VAN BEGAAFDE LEERLINGE 

Sedert 1950 het komitees wat die onderwys in die RSA.onder-

soek het, die individuele verskil].é van leerlinge deurgaans 

as 'n faktor beklemtoon wat met onderwysbeplanfliflg in aan-

merking geneem moet word. Die Komitee vir Gedifferensieerde 

Onderwys en Voorligting het die "hoogbegaafde leerlinge" as 

'n besondere groep leerlinge uitgesonder vir wie onderwys-

voorsiening gemaak moes word. Die RGN-ondersoek na die 

Onderwys het aanbeveel dat vir "hoogbegaafde leerlinge" 

onderwys beslis beplan moes word. 

Hoewel onderwysdeparteflleflte se omskrywings van .hoogbegaafde 

leerlinge uiteenlopend is, blyk dit nogtans dat "hoogbegaafde 

leerlinge" daardie leerlinge is wat uitsonderlik presteer en 

vir wie spesiale onderwysvoorsiefliflg gevind of gemaak moes 

word. 

Vir die doel van hierdie versiag is dit nodig om die begrippe 

te omskryf wat gebruik word om leerlinge te kwalifiseer wat 

uitsonderlik hoog presteer, sodat die hoof stukke insake die 

aspekte wat oor die onderwys van hierdie uitsonderlike 1eer-

1in4e handel, àan die hand van 'n eenduidige omskrywing in 

perspektief geplaas kan word. Sodoende sal die leser duide-

likheid he oor watter groep leerlinge ter sprake is. 

Wanneer die begrip begaafdheid ter sprake kom, moet eerstens 

in gedagte gehou word dat dit om 'n wesenlike kwaliteit van die 

mens (kind) as persoon gaan. Die mens (kind) en sy persoons- 
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kwaliteite - dit wil Se 00k begaafdheid as.'n besondere kwali-
teit - staan nie los van mekaar nie, maar is totaliteit in 

funksie. Die mená (kind) en sy kwaliteite is as totaliteit 

in die wêreld en as totaliteit in kommunikasie met diewêreld. 

Begaafdheid is 'n wyse van menslike in-die-wêreld-wees, en 

is dus 'n wyse •waarop die persoon (kind) sin en betekenis aan 

sy wêreld en eie bestaan gee. Begaafdheid besit 'n totali-

teitskarakter en dui met betrèkking tot die persoon-'n beson-

dere potensiaal aan. Hoewel begaafdheid 'n omvattende of 

corkoepelende begrip is, kanessensiële kenmerke daarvan aan- 

gedui word.. . 

In die VSA, Kanada, Veren±gde Koniñkryk en Israel word een 

of Ineer van die .begrippe "gifted", "highly gifted", "talent-

ed" en "specific gifted" gebru.ikom leerlinge wat uitmuntend 

hoog presteer, te tipeer. Die begrippe word deur sonunige 

persone as sinoniernegebruik om die bekwaamheidsvlak van  In 

persoon op 'n verskeidenheid of op een enkele terrein te 

kwalifiseer. Vir persone wat die begrippe as afsonderlike 

begrippégebruik, beteken begaafdheid (giftedness, highly 

gifted): 'n besondere potensiaal of vermoë om op vele terreine 

uitmunted te presteer, terwyl talentvolheid (talented, spe-

cific giftédness) na 'n spesifieke vermoë verwys wat uitmun-

tende prestasie op slegs een terrein moontlik maak. DIt 

blyk dat die begrippe talentvolheid en talente merendeels in 

die daaglikse omgangstaal gebruik word, terwyl die term 

spesifieke begaafdheid die. meer aanvaarbare vir navorsings-

en onderwysbeplanningsdoeleindes is. Vervolgens word enkele 

definisies van begaafdheid gegee om die kompleksiteit van 

hierdie menslike kwaliteit toe te hg (Haasbroek en Jooste, 

1980). 

1.5.1 Definisies van begaafdheid in enkele oorsese lande wat hoof-

saaklik die verstandsvermoë as kriterium vir hoogbegaafdheid 

beklemtoon . . .... . 

Oorsese deskundiges wat begaafdheid aan 'n hoe verstandsver- 
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moe gelykstel, kwalifiseer begaafdheid as vertandelike hoog-

begaafdheid. Vir hul.le is die kriterium vir hoogbegaafdheid 

'n hoe verstandsvermoe. Definisies wat hierdie standpunt on-

derskryf, is die volgende: 

(j) Painter (1980:25), 'n deskundige op die gebied van o.nderwys 

vir hoogbegaafdes verwys na die verband tussen verstandsver-

moe en begaafdheid soos voig: "An IQ of 130, is probably 

the one which is most commonly taken as a dividing line be-

tween intellectually gifted and non-gifted youngsters." 

Die definisie van 'n begaafde leerling soos dit in die staat. 

Illinois geformuleer is, lui soos voig: "Children whose 

mental development is accelerated beyond the average to. the 

extent that they need and can profit from specially planned 

educational services" (inligtingstuk). 

1n.onderwyskrin: g6 van die staat Delaware word daar 'n onder-
skeid tussen begaafdheid en talentvolheid gexnaak. Begaafd-

heid beteken verstandelike hoogbegaafdheid soos blyk uit die 

volgende definisie: "Gifted children are those children be-

tween the chronological ages of 4 and 21 who are endowed by 

nature with high intellectual capacity.. 'Gifted children' 

are those children who have native capacity for high poten-

tial intellectual achievement and scholastic achievement." 

Die staat Kalifornië beklemtoon die verstandsvermoe as kwa-

• liteit om begaafdheid te bepaal.. 'n Begaafde kind word dan 

ook soos voig gedefinieer: "A minor enrolled in a public 

primary or secondary school of this state who demonstrates 

such general intellectual capacity as to place him within 

the top two percent of all students having achieved his 

school grade throughout the state, or who is otherwise iden-

tified as having such general intellectual capacity but for 

reasons associated with cultural disadvantages has under-

achieved scholastically" (inligtingstuk van die California 

State Department of Education). 
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1.5.2 Definisies van begaafdheid in oorsese lande wat begaafdheid 

as oorkôepelende term vir.'n verskeidenheid uitmuntende per- 
ii1i1-i.i-c hk1cmfrr, 

Deskundiges wat begaafdheid as oorkoepelende term gebruik om 

leerlinge te tieer wat op 'n verskeidenheid terreine of. 

slegs een terreinuitsonderl.ik hoog presteer, bevestig die 

totaliteitskárakter van begaafdheid. Definisies wat hier-

die standpunt huldig, is.die volgende: 

(): Volgens 'n inligtingstuk van die Onderwysdepartement van 

Ontario (Kanada) kwalifiseer begaafde leerlinge as ".... 

those children who are from any linguistic•,.physical or 

mental cause unable to take advantage of the elementary or 

•secondary school cOurses". Opvallend. van hierdie definisie 

is dat begaafde leerlinge net soos.leerlinge met gestremdhede, 

as leerlinge gekwalifiseer word wat nie in die gewone onder-

wysopset tot'hul reg.kom nie. 

Joseph S. RenzuIii omskryf begaafdheid soos voig: "Giftedness 

consists of an interaction among three basic clusters of 

human traits - these clusters being above-average general 

abilities,high' levels of taskcornmitment and high levels 
of creativity. Gifted and talented children are those 

possessing or capable of developing this composite set of 

traits and applying them to any potentially valuable area 

of human performance. Children who manifest or are capable 

of developing an. interaction among the three clusters re-

quire a wide variety of educational opportunities and ser-

vices that are not, ordinarily provided through regular in-

structional programs" (Renzulli, 1978:180-184). 

Die United States Office of Education aanvaar die volgende 

definisie:vir begaafdheid: ."Gif ted and talented children 

are those, identified by professionally qualified persons, 

who, by virtue of Outstanding abilities are capable of high 

performance. These are children who require differentiated 
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educational programmes and/or services beyond those normally 

provided' by the regular school program in order to realize 

their contribution to self and society. Children capable of 

high performance included those with demonstrated achievement 

and/or potential ability in any of the following areas, 

singly or in combination: General intellectual ability; 

specific academic aptitude; creative, or productive thinking; 

leadership ability; visual and performing arts and psycho-

motor ability" (US Office of Education, 1972:20). 

(iv) In 1978 word begaafde en talentvolle leerlinge in die Gifted 

and Talented Children' s Education Act of. 1978 (artikel 

902) soos voig gedefinieer: . . . 

"Gifted and talented children mean children who are identi-

fled at the pre-school, elementary, or secondary level as 

possessing demonstrated or potential abilities that are 

evidence of high performance capability in areas such as 

intellectual, creative, specific academic, or leadership 

ability, or in the performing and visual arts, and who by 

reason thereof, require services or activities not ordina-

rily provided by the school." 

(vl Die Montclair Public Schools (New Jersey), waar die Magnet 

Program in skole geimpIementeer word, se siening van die 

begaafde leerling (kind) is soos. voig: "Children may be 

.gifted in a varie.ty of areas or in one or two; some maybe 

gifted in all. Whatever the area of. his or her talent, the 

• gifted child is capable of high performance in that area 

because of outstanding abilities. General intellectual 

ability., aptitude in specific academic subjects, creative 

or productive thinking, leadership ability, visual and per-

forming arts and psycho-motor skills are just a few areas 

in which a child may be gifted and talented" (inligtingstuk). 

Opvallend van hierdie definisie is dat dit ooreenstem met 

die definisie van die United States Office Education. 
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(vi) Die 'staat Delaware se definisie van talentvolheid sluit aan 

by die definisie van begaafdheid as oorkoepelende begrip 

waaronder spesifieke begaafdhede saamgegroepeer word. Ta- 

lentvolle leerlinge. word dan ook gedefinieer as children 

who have demonstrated superior talents, aptitudes or 

abilities. 'Talented children', are those children who have 

demonstrated outstanding leadership qualities and abilities 

or whose performance. is consistently remarkable in the 

mechanics, manipulative skills, the art of expression of 

ideas, orally or written, music, art, human relations or 

any other worthwhile line of human achievement" (inligtinq- 

stuk). . 

1.5.3 Gevolgtrekkings met betrekking tot die voorgaande definisies 

van begaafdheid soos in enkele oorsese lande gebruik 

Dit blyk dat begaafdheid 'n oorkoepelende begrip is om die 

uitmuntende hoëprestasievermoë van 'n bepaalde groep leer-

linge te kan kwalifiseer. Volgens die definisies van be-

gaafdheid, word twee betekenisse aan die begrip gegee. Een 

groep deskundiges kwalifiseer begaafdheid in terme van uit-

sonderlike intellektuele vermoë en toon aan. dat hierdie 

groep leerlinge op 'n verskeidenheid terreine uitsonderlik 

hoog (kar1) presteer. 

Daar moet op gewys word dat hoewel verstandelik hoogbegaaf-

de leerlinge in die VSA as begaafdes gekwalifiseer word, 

word huile op grond van 'n IK-syfer van 145 as verstandelik 

hoogbegaafduitgesoflder. (IKvolgens Revised Wechsler mdi-

'vidual Intelligence Scale for Children.) 

Die ander groep deskundiges kwalifiseer begaafdheid as 'n 

oorkoepelende begrip wat uitsonderlike. hoe of uitmuntende . 

prestasie op een enkele terrein of op meer terreine insluit. 

Die gevolgtrekking is dat 'n leerling in skoolse verband as 

begaafd gekwalifiseer word as hy slegs in een yak of in een 



skoolaktiwiteit könstant uitmuntend of ..uitsonderiik hoog 

presteer. - - 

1.6 DEFINIëRING VAN BEGAAFDE LEERLiNGE 

Op grond van - die voorgaandedefinisies van begaafdheid wat 

aan die verskillende begrippe geheg word, en die probleme 

wat onderwysbeplanners ondervind om vir die verskeidendheid 

begrippe deur middel van onderwysbeplanning voorsiening te 

maak, word aanbevéel dat begaafdheid as oorkoepelende 

begrip gebruik word orn daardie leerlinge- te kwalifiseer wat 
oor besondere vermoëns beskik om op een of meer terreine 
üitsonderIik hoog te kan presteer. *  

* Aangesièn leerlinge hulle besondere vermoëns op 'n verskeiden-
heid wyses kenbaar.maak, is dit aan te beveel dat leerlinge met 

• 'fl IK-syfer van 130 en wat in .alle of die meecte vakke konstant 
uitsonderlik hoog presteer, as verstandelikbegaafdeleerlinge 
gekwalifiseer word, en dat leerlinge wat in slegs een yak of 
skoolaktiwiteit, in enkelé vakke of skoolaktiwiteite, of ten 
opsigte van 'n bepaalde persoonskwaliteit(e) konstant uitsonder-
lik.hoocr presteer, as spesifiek begaafde leerlinge gekwaiif i-
seer wora. 

Begaafdheid kan dan gekwalifiseer word as 'n besondere potensiaal 
of vermoë wat 'n persoon besit om op verskeie terreine, of op 
slegseen terrein uitsonderlik hoog te presteer. Begaafdheid is 
die oorkoepelende begrip wat álle uitsonderlike vermons en die 
verwerkliking van hierdie vermoëns deur middel van uitmuntende 
prestasie insluit. 

Die aanbevole bègrip verstandelik begaafde leerlinge om leer-
linge met uitmuntende prestasies in alle skoolvakke te kwaiif 1-
seer, inkorporeer die begrippe "gifted", "highly gifted" en 
"mentally (highly) gifted children". Die aanbevole begrip 
spesifiek begaafde leerlinge om leerlinge met uitmuntende 
prestasies in een of enkele skooivakke of skoolaktiwiteite, of 
ten opsigte van'n spesifieke persoonskwaiiteit te kwaliflseer, 
inkorporeer die begrippe "specific gifted" en "talented chil-
dren" en "talentvolle leerlinge". Vérgelyk Haasbroek en 
Jooste (1980:14-16). • - 
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Met die oogop verantwoordbareidentifiseriflg van en onder-

wysvoorsiening aan begaafde leerlinge, moet met die omskry-

wing van begaafde leerlinge vir die verskillende kategorie 

van begaafdheid voorsiening gemaak, word. Sodoende kan 'n. 

omskrywing daargestel word wat 'n multidimensionele benade-

ringswyse met..betrekking tot die identifisering van begaafde 

leerlinge moontlik inaak. 

Die aanbeveling.is  dat begaafde leerlinge soos voig gedef 1-

nieer word: Begaafd.eieerlinge.iS daard.ie leerlinge wat op 

grond van hulle latente of verwerkiikte superleure intellek-
tuele vermoëns en ander. persoonsmoont1ikhede in staat is orn 
voortdurend uitmuntend te presteer, en wat hulle op grond 

van: hul ultmuntende prestasies se1f. kenbaar maak. 

Vanweë die diversiteit van di&
:  manifesteringswySeS van be-: 

gaafdheid word.aanbeveel dat die volgende kategorieë begaf-

de leerlinge vir identifierings- en onderwysvoorsieniflgs-

doeleindes onderskei word: 

"(a) Leerlinge wat superieure algemene of spesifieke iné1-

1ekt.ueie moontiikhede openbaar; 

leerlinge wat voortdurend buitengewone, uitrnuntende; 

prestasies 'o skclastiese of kulturele gebied lewer; 

leerlinge wat 'n buitengewone aanleg, belangstelling en 

bevoegdheid ten aans.ien van 'n spesifieke akdademiese 

terrein toon waaraanhu11e besondere aandag skenk; 

leerlinge wat buitengewone kreatiewe moontlikhede, 

asook merkwaardige soepel en rcduktiewe denkpresta-

sies openbaar deur met die invoering van nuwighede 

vorendag te kom; 

leerlinge wat buitengewone leiers]capmoontlikhede en. 

invloedrykheid toon, op grond waarvan hulle die re- 
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spek van hul makkers afdwing; 

leerlinge wat 'n buitengewone aanleg en beheersing ten aan-

sien van taal en 'n skeppingskrag in hierdie verband open-

baar om asprosais of digter te kan ontluik; 

leerlinge wat buitengewone aanleg vir toñeélseI;  die skryf of 

regisseer van toneelstukke openbaar; 

leerlinge wat buitengewone rnoontlikhede of bevoegdheid open-

baar om as redenaar te kan ontluik; 

(1) leerlinge wat buitengewonesangaanleg openbaar, sangkompetj-

sie wen en die moontlikhede toon om byvoorbeeld as opera-

sanger te ontluik; 

leerlinge wat buitengewone musiekaanleg_toon wat kan lei tot 
meesterlike uitvoering of komponering van musiekstukke; 

leerlinge wat supexieuré aanleg, belangstelling en motoriese 

ritiniese vaardighede openbaar om vertolkende kunsvorme soos 

ballet en ekspressiewe danse uitmuntend te kan beoefen; 

(1) leerlinge wat superleure kunssinnigheid openbaar wat daaro 

dui dat hulle skeppende kunsvorme soos onder andere grafIese, 

boetseer-,.keramiek-, skilder-, beeldhou-, houtsnee- en hout-

brandkuns op meesterlike wyse sal kan beoef en; 

leerlinge wat superieure aanleg, insig, kunssinnigheid, 
vindingrykheid, bevoegdhede en handvaardigheid openbaar om 

meganiese of ander ontwerpe, konstruksies, inodelle of uit-

vindings te kan voortbring,: en 

leerlinge wat superieure kinestetiese (ps-igoinotoriese) be-

voegdhede openbaar, waaronder buitengewone spoed, krag, 

liggaamsbeheer, soepeiheid, vlugvoetigheid, oog-handkoördi- 

• 31 



nasie, grasie, balbeheer en die vereiste persoonskenmerke, 

ten einde uitmuntende sportprestasies te kan lewer en roem 

hiermeete verwerf" (Gouws, 1983:128-129). 

1.7 SAME VATTING 

Hoewel vroeëre komitees van ondersoek(1950-1970). die Komite 

vir Gedifferensieerde Onderwys en Voorligting, die Werkkomitee: 

Onderwys vir kinders met spesiale onderwysbehoeftes en die 

Hoofkoxnitee van die RGN-ondersoek na die Onderwys knelpunte 

met betrekking tot onderwysvoorsiening vir begaafde leerlinge 

uitgewys het, is dit sinvol om eers die stand van onderwys-

voorsiening vir begaafde leerlinge in die RSA te verken. 

Sodoende kan vasgestel word in welke mate die gedentifiseer-

de navorsingsareaS nog vir die onderwysvoorsiening vir be-

gaafde leerlinge geldig is of nie.. 
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HOOFSTUK 2 

• ONDERWYSVOORSIENING VIR BEGAAFDE LEERLINGE IN DIE RSA TOT 

OKTOBER 1983: 

2.1 INLEIDING 

• ; Daar moet op gewys word dat verskeie organisàsies onderwys-

geleenthede vir begaafde leerlinge aangebied het voordat 

• die onderwysdepartemente vanaf 1979 daadwerklik daartoe 

• ..00rgegaan hetom vir die onderwys van begaafde leerlinge 

voorsiening te maak Hoewel daar huidig verskeie organisa-

sies bestaan wat op plaaslike en streeksgrondslag met die on-

derwys vir begaafdes gemoeid is, en daar veral ouerorganisa- 

) sies gestig is, is dit veral die Kantoor van die Begaafdes 

en Talentvolles* (Port Elizabeth), die Children's Worishop 

(Durban), Die Schmerenbeck Education Centre (Johannesburg), 

die Questioners' Club (Wes-Kaapland), SOWT-verrykingskursusse 
I' 
 • 

• • vir Begaafdes (Pretoria), en die Helderbergse Vereniging 

vir die Begaafde kind - STIMULUS (Stellenbosch), wat voor 

1980 onderwys vir begaafdes aangebied het 

Hierdie organisasies verskaf aan ouers, onderwysers en die 

geineenskap inligting oor die onderwys van begaafde leerlinge, 

en bied  ook vrrykingsklasse aan invakke wat nie direk 

met skoolvakke verband hbu nie. Hierdie klàsse word in'  die 
• namiddae, aande en/of Saterdae aangebied. 

• Onderwys vir begaafde leerlinge kry in die Republiek van 

Transkei, Republiek van Ciskei en die Republiek van Bophu- 

1 . • 
thatswana, asook in die nasionale staat KwaZulu aandag. 

Die genoemde state stuur persone na die Onderwysdepartement 

van Kaapland om. indiensopieidingskursusse.by  te woon. On-

derwysprogramme vir begaafdes word ook in enkele skole 

Die Kantoor vir Begaafdes en Talentvolles is deur. mnr. Jock 

7' Omond in Februarie 1976 in Port Elizabeth tot stand gebring 
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aangebied. In Suidwes-Afrika/Naiflibië word ookdeur die 

Departement Nasionale Opvoeding vir die onderwys van be-

gaafde leerlinge (inheemse volke) voorsiening gemaak.. 

Ten einde 'n beeld te verkry van die aard en omvang van onder- 

wysvoorsiening vir begaafde leerlinge wat deur. onderwys-

departemente aangebied word, het die Werkkomitee: Onderwys 

• vir begaafdé leerlingesy ledewat onderwysdepartemente 

verteenwoordig, versoek am verslae en dokumente insake on-

derwysvoorsiening vir begaafdê leerlinge beskikbaar te stel. 

In hierdie verband is iñligting van die TransvaalseOnderwys-

departement (TOD); Kaap1andse Onderwysdepartement. (KOD); 

Natalse Ondersysdepartement (NOD), Departemènt Nasionale Op-

voeding (DNO)*, asoOk van die Afdeling: IndiëronderWys** 

en die Direktoraat Onderwys vir Kleurlinge*** -van die Depar-

tement van Binne1ande aangeleenthede, Departement Onderwys 

en Opieidn, verkry. Uit die inligting watverskaf is, 

b1yk dat wat oñderwysvoorsiening vir begaafde leerlinge tot 

1983 betref, die vermelde onderwysdepartemente in n.wisse-

lende mate met onderwysvoorsiening vir begaafde leerlinge 

gemoeid was. 

2.2 ONDERWYSVOORSIENING VIR BEGAAFDE LEERLINGE DEUR ONDERWYS-

OWERHEDE TOT OKTOBER 1983 

2.2.1 Transvaalse Onderwysdepartement 

Die Transvaalse Onderwysdepartement is van rnening dat plaas- 

Tans is die benamings van die volgende onderwysdepàrtemente soos 
voig: 

* Departement Nasionale Opvoeding:- Departemént Onderwys en 
Kultuür: Administrasie: Blanke Eie Sake 

** Afdeling Indiëronderwys:- Departement Onderwys en Kultuur, 
Raad van Afgevaardigdes. 0 

DIrektoraat Onderwys vir Kleurlinge Departement Onderwys en 
Kultuur,. Raad van Verteenwoordigers. In die versiag word 
die ou benamings gebruik met die nuwe benaminge •tussen 
hakies bygevoeg. 
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like omstandighede eiesOortigeeise aan die vraág na onder-

wys vir begaafde leerlinge stel, en dat die voorsiening wat 

'n bepaalde onderwysdepartement vir die oñderwys van begaaf-

de leerlinge maak 'n eiesoortige karakter sal he. 

• Die TOD voors.ien onderwysgeleenthede vir begaafde leerlinge 

deur middel van buitekurrikulêre sentra waaraan tans hoe 

prioriteit verleen word. • Die buitekurrikulêre sentra in 
• . 

. 
Pretoria, Johannesburg en Potchefstroom word in hierdie 

streke beskou as die geskikste wyse om deur m.dde1 van buite-

skoolse onderwysbedrywighede in die besôndere ondewysbehoef-

tes van begaafde leerlinge te voorsién. Dit is egter belang-

rik om in gedagte .te hou .dat die TOD hierdie wyse van onder-. 

wysvoorsiening nie as die enigste metode beskou waavolgens 

die onderwysbehoeftes van begaafde leerlinge tegemoetgekom 

•kan word nie. .Volgens die. TOD behoort daar deurgaans 

• spesiale aandag aan die ondérwys. van begaafde leerlinge ge- 

skenk te word, en 
• 

• . 

op die ideaalste wyse vir die onderwysbehoeftes. van hoogbe-

gaafde leerlinge voorsiening gemaak te word deur middel van 

effektiewe verryking van die leerstof in die. kiaskanier; 

die skool se ander aktiwiteite soos die gebruik van die 
• . mediasentruin en media-geThtegreerde programme, .buitekurri- 

kulêre aktiwiteite, veldskole en weerbaarheidsprograiuxne; 

programuitbouing, dit wil sê, met die aanbieding van meer 
as sea vakke vir standerd. 10 en 

winterskole. 
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2.2.2 Kaaplandsè Onderwysdepartement - 

Die KOD het sy program vir die voorsiening van onderwys vir 

begaafde leerlinge in twee fases van stapel gestuur. Ge-

durende die EERSTE FASE is aandag geskenk aan die samestel-

ling van 'n oorhoofse koördinerénde komitee en verskillende 

programkomitees. Verrykingsprogramme is saamgestel vir 

impleinentering in geselekteerde skole (projekskoiè). - 

Die TWEEDE FASE het die impiementering varr die verrykte 

programme in alle primêre en sekondêre skole behels. 

Ten aansien van die onderwys vir begaafde leerlinge aan 

die projêkskole (eksperimentele skole), is die volgende 

ten opsigte van onderwyspersoneel gedoen: 

(i) In.  Addisionele voltydse onderwyser binne die skoolkwota is 

aan nege sekondêre skole aangestel. h Tydelike betrekking 

(pos) van 15 uur per week is aan een sekondêre skool Inge-

stel om die onderwys virbegaafde leerlinge te koördineer. 

'i-i Addisionele voltydse onderwyser binne die skoolkwota is 

aan vvf primêre skole aangestel. In .Tyde1ike betrekking 

(pos) van 15 uur per week is aan primêre skole. inge-

stel am onderwys vir begaafde leerlinge te koördineer. 

Hierdie onderwysers ontvang iridiensopleiding by die bep1an-

ne±: b.egaafde kind. 

Alle skoolhoofde en onderwysers van skole wat.by  die ampte-

like projek vir onderwys vir begaafde leerlinge betrokke 

is, vergader tweekwartaalilks am aangeleenthede insake die 

onderwys vir begaafde leerlinge te bespreek.. - 

Aan hierdie skole word ook programme vir begaafde leerlinge 

ontwikkel vir deursending aan die bronnesentrum by die hoof- 
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kantoor van die onderwysdepartement vir beskikbaarstelling 

aan projekskole (eksperimentele skole), asook aan alle an-

der skole wat in onderwysprogramme vir begaafde leerlinge 

• . belangstel. 

Benewens die opstel van spesiale programme word ook voort-

gegaan om met vakinhoude en eksaminerings- en evaluerings-

modelle te eksperimenteer. 

2.2.3 Natalse Onderwysdepartement 

Die Natalse Onderwysdepartement het ook n permanente komitee 

( • in die lewe geroep wat die onderwys vir begaafde leerlinge 

behartig. 'n Adviseur is aangestel en 18 projekskole is 

geselekteer om onderwysprograinme vir .begaafde leerlinge aan 
te  bled. Die adviseur en die Akademiese Beplanningsafdel.ing 

van die NOD en die onderwysers van die proefskole stel ge-

samentlik verrykte programme. vir begaafde leerlinge op. 

11 Die loodsprogram is na ander skole uitgebrei. 

• Geleenthede tot verryking van die kurrikulum in die skool 

tot voordeel van alle leerlinge word geskep. Spesiale aan-

dag word in die juniorprimêreskoolfase aan begaafde leer- 

) • linge deur middel van groepwerk gegee. In die seniorprimêre- 

( skoolfase wanneer die geleentheid tot groepwerk beperk is, 

word daar in die groter skole tn  klasgroep van begaafde leer-

linge gevorm wat 'n verrykte program voig. In die sekondêre 

skool word vir hierdie leerlinge voorsiening gemaak deur 

middel van groepering (streaming) of deur begaafde leer- 

) • linge toe te laat om al hul vakke op die hoer graad te 

/ neem en om 'n sewende ekstra yak te neem. Die NOD het ook 

skole vir musiek om leerlinge te akkommodeer wat musiek-

begaafd is. 

Die Natalse Onderwysdepartement het ook aan sekere sekon-

dêre skole vir begaafde leerlinge kort kursusse in nie- 
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eksamenvakke, byvoorbeeld ballet, boekopvoeding, kunsvaar-

dighede, omgewingsbewaring en opera op 'n eksperimentele 

grondslagingevoer. Die doel van hierdie eksperiment is 

om die effektiwiteit van die kursusse te evalueer om rig-

lyne vir die seleksie van vakinhoude te verkry, en om vas te 
stel in watter mate hierdie inhoude by die leerlinge byval 

vind. 

Die Natalse Onderwysdepartement maak verder ook daarvoor 

voorsiening dat begaafde leerlinge se vordering standerds-

gewys versnel kan word deur middel van dubbele promovering. 

Hierdie stelsel word egter baie min toegepas. 

2.2.4 A•fdeIing Indironderwys (Departement Onderwys en Kultuur: 

Raad van Afgevaardigdes) - 

Hierdie departement maak in hierdie stadium nog nie vir 

begaafde leerlinge spesiale onderwysvoorsiening nie. Alle 

leerlinge', dit wil sê ook begaafde leerlinge, kry deur mid-

del van gedifferensleerde onderwys.die geleentheid om ocr-

eenkomstig hul bekwaamheid, aanleg en belangstellings stu- 

dierigtingste kies wat met hulle onderwysbehoeftes verband 

hou. Vyf skoolsielkundiges is tans met die huip van skool-

voorligters besig om begaafde leerlinge aan sekondêre skole 

te identifiseer. Hierdie projek is nog net in sy beginsta- 

dium. 

2.2.5 Direktcraat Onderwys vir Kleurlinge (Departement Onderwys 

en Kultuur: Raad van verteenwoordigers) 

Onderwysvoorsiefliflg vir begaafde st. 6- en 7-leerlinge in 

vyf sekbndêre skole is in die beplanningstadiUm. 

2.2.6 Departement van Onderwys en Opleiding 

Hierdié departement het in sy program vir die onderwys van 
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begaafde leerlinge 'n loodsprojek in Soweto van stapel ge-

stuur. Verder is vi.er  magneetskole gedentifiseer waar 

leerlinge in die namiddae verrykte programme deurloop. 

Verdere uitbreiding word vir die toekoms beoog. 

2.2.7 Gevolgtrekking 

Wat die voorsiening van onderwys vir begaafde leerlinge be-

tref, is al die onderwysdepartemente nie ewe ver gevorderd 

nie. Die Transvaalse Onderwysdepartement is op buitekurri- 

• kulêre onderwysvoorsiening vir begaafde leerlinge toegespits, 

terwyl die Kaaplandse Onderwysdepartement en die Natalse 

Onderwysdepartement op verrykte programme in skole toege- 

• spits is. Derhaiwe is dit nodig om riglyne vir onderwys-

voorsiening vir begaafde leerlinge toe te hg wat deur 
• 

• onderwysdepartemente na gélang van hul besondere omstandig- 

hede vir implémentering oorweeg. kan word. 

2.3 DIE OMSKRYWING VAN BEGAAFDHEID EN BEGAAFDE LEERLINGE 

2.3.1 Transvaalse Onderwysdepartement 

'n Présiese omskrywing of definisie van begaafdheid en van 

• 
• •. • 

begaafde leerlinge kon nie gevind word in die dokumente 

wat deur die TOD beskikbaar gestel is nie. Die omvattende 

omskrywing van wat met die identifisering van begaafde 

leerlinge bedoel word, werp egter in In mate hg op hoe die 

• TOD begaafde leerlinge kwalifiseer. 

Wanneer 'n leerhing as begaafd gedentifiseer word, word 'n 

wesensdeurskouing gemaak van die wyses waarop begaafde 

leerlinge hulle leer- en wereldverhoudinge, besondere 

persoonskwaliteite en moonthikhede kenbaar maak. 

2.3.2 Kaaplandse Onderwysdepartement 

Die KOD benader die begrippe begaafdheid en begaafde 
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leerlinge soos voig: 

Begaafde leerlingQopenbaar kenmerke wat nie normaalweg by 

leerlinge in die algemeen voorkom nie. H,ierdie kenmerke 

stel hulle in staat om uitsonderlike en uitmuntende pres-

tasies te kan lewer. Daar word onderskei tussen die be-

grippe begaafd, hoogbegaafd, talentvol en spesifiek be-

gaafd. So verwys begaafdheid (begaafd en hoogbegaaf4) na 

'n besondere potensiaal of verrnoë om op vele terreine uit-

muntend te presteer, terwyl talentvolheid (talentvol en 

spesifiek begaafd) na n spesifieke vermoë verwys wat uit-

muntende prestasie op slegs een terrein moontlik maak. 

In die huidige skoolverband sal 'n leerling as begaafd ge-

kwaiifiseer kan word as hy slegs in een yak of in een 

skoolaktiwiteit konstant uitmuntend of uitsonderlik hoog 

presteer, of as hy op grond van gestandaardiseerde toets-

resultate die vermoë besit qm uitsonderlik hoe prestasies 

te kan behaal. Dit is n feit dat 'n hoe verstandsvermoë 

met begaafdheid en talentvolheid verband hou. 

Volgens die KOD word die volgende definisie van begaafde 

leerlinge vry algemeen in die RSA aanvaar: 

"Gifted and talented children are defined as those who 

possess demonstrated or potential intellectual, creative 

or specific academic abilities and who need differentiated 

educational services beyond those being provided by the 

regular school programme in order to realise these poten-

tialities for self and society. A child may possess singu-

larly or in combination these characteristics: general 

intellectual ability; specific academic aptitude; creative 

or productive thinking abilities." (Volgens dokumentasie 

deur die KOD beskikbaar gestel.) 

Op skool blyk begaafde leerlinge daardie leerlinge te wees 

wat in 'n mindere of meerdere mate d16rolgende kenmerke 
toon 
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(1) Uitsonderlike hoe verstandsvermoë en konstante, uitsonder-

like hoëprestasie in sekere vakke of alle vakke; 

buitengewone taalvaardigheid en sterk belangstelling in 

lees en letterkunde; 

uitsonderlike wiskundige en rekenkundige vermoë; 

('v) besondere aanleg vir en beIangstellingin die wetenskappe 

en die meganika; 

•(v) buitengewone redeneervermoë; 

besondere belangstelling in skeppende aktiwiteite; 

sterk leierseienskappe; 

besondere konsentrasievermoë; 

sterk deursettingsvermoë; 

gevorderde humorsin; 

die stel van hoe standaarde aan die self en die toon van 

'n groot mate van voiwassenheid; 

voorkeur vir alleen werk; 

goele menseverhoudings; 

goeie sportprestasies. 

2.3.3 Natalse Onderwysdepartement 

Die NOD definieer of omskryf begaafde leerlinge soos voig: 
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"They are children of all ages who excel markëdlr in their 

ability to reason, judge, invent or create. There are 

also those who may not be included in the above but who 

have exceptional talents in •music,art, dancing, etc." 

(Volgens dokumentasie deur die NOD beskikbaar gestél.) 

2.3.4 Afdeling Indiëroñderwys (Dèpartément Onderwys en Kultuur: 

Raad van Afgevaardigdes) 

Hierdie departement kom tot die gevolgtrekking dat uit ver-

skeie definisies van begaafdheid, die afleiding gemaak kan 

word dat denke ten aansien van begaafdheid en begaafde 

leerlinge oor die afgelope twee dekades verbreed het. Die. 

departemént' sien begaafde leerlinge as daardie leerlinge 

wat oor superieure vermoëns beskik wat hulle in staat stel 

om 'n uitstaande bydrae tot, die welvaart van 'dje sainelewing 

te maak. 

2.3.5 Gevolgtrekking 

Die onderwysdepartemente se definisies van begaafdheid en 

begaafde leerlinge openbaar uiteenlopende standpunte. Wat 

opval, is dat begaafde leerlinge as leerlinge met uitson-

derlike vermoëns en prestasies raakgesien word. Die gevoig-

trekking is egter dat ten aansien van die omskrywing van 

begaafdheid en die definiëring en kategorisering van be-

gaafde leerlinge, daar uiteenlopende standpunte bestaan. 

Aangesien die omskrywing, definiëring en kategorisering van 

begaafde leerlinge as die vertrekpunt in die identifisering 

van begaafde leerlinge en die beplanning van onderwysvoor-

siening vir begaafde leerlinge beskou word, is dit noodsaak-

ilk dat daar oor die definiëring en kategorisering van be-

gaafde leerlinge uitsluitsel verkry moet word am doelmatige 

identifiseringsprosedures en onderwysvoorsiening te kan 

bepian. a, 
... 
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2.4 DIE IDENTIFISERING VAN BEGAAFDE LEERLINGE 

2.4.1 Die Transvaaise. Onderwysdepartement 

Tydens identifisering word daar gepoog om tussen algemene 

en spesifieke hoogbegaafdheid te onderskei. Verder word 

leerlinge se inteiiektuele vermoë en/of skolastiese pres-

tasienie as die enigste kriterium/kriteria gebruikom 

begaafde leerlinge te identifiseer nie. 

Daar word drie fases in die identifiseringsprosedure on-

derskei: 

Eerste fase: Voorlopigeidentifisering van begaafdes deur 

die onderwyseE 

Die onderwyser evalueer leerlinge aan die hand van 'n vrae-

lys met kriteria om leerlinge se persoonskwaliteite wat op 

begaafdheid dui, •te identifiseer. Skolastiese prestasie 

word ook as kriterium aangewend om begaafde leerlinge te 

identifiseer. Aanvullend tot hierdie inhigting word die 

portuurgroep se evaluering van klasrnaats ook deur die on-

derwyser oorweeg.om  rnoontlike begaafde leerlinge te iden-

tifiseer. 

Tweede fase: Identifisering van begaafdes deur n paneel 

van evalueerders 

Tydens hierdie fase word die identifisering van begaafde 

leerlinge deur n paneel van evalueerders onderneem. Hier-

die paneel bestaan uit die skoolhoof, die adjunkhoof, 

departementshoof: opvoedkundige leiding, vakonderwysers, 

kias-/voogonderwysers, voorligteronderwysers en 'n verteeri-

woordiger van die Opvoedkundige Hulpdiens. 

Voordat identifisering tydens hierdie fase 'n aanvang neem, 
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word 'n intelligensie-ondersoek van die leerlinge gedoen en 'n 

vraelys deur ouers voltooi. Daar wod beoog om in die toe-

koms ook van gestandaardiseerde.. skolastiese toetse gebruik 

te maak. 

Die taak van ..ie.paneel van evalueerders bestaan uit die in-

terpretasie van alle inligting oor 'n bepaalde leerling. 

Hierdie:inhigting sluit onder andere die volgende, in: Die 

leerling se verstandsvermoë, skolastiese prestasie, pres-

tasies in binne- en buitekurrikulêre aktiwiteite, onderwy-

sers se evaluering, die evaluering deur die portuurgroep, 

ouers se evaluering en besondere persoonskenmerke. van die 

leerling. 

Tydens hierdie fase bestaan die geleentheid om. die leerling 

met ander leerlinge binne dieselfdeskool te vergelyk en.om  

- 'n rangorde van begaafde leerlinge saam te stel. Leerlinge 

wat tydens hierdie fase as begaafd gekeur word, se besonder-

hede word volledig op voorgeskrewe vorms volgens rangorde 

aangeteken en vir die -firalefase van keuring na die Op-

• voedkundige Hulpdiens gestuur. 

(3) Derde fase: Finale keuring van begaafde leerlinge. 

Die Opvoedkundige Hulpdiens evalueer die begaafde leerlinge 

wat .tydens die tweede fase van identifisering deur skole 

uitgeken is. Die leerlinge word nie net met die leerlinge 

uit die eie skool vergelyk nie, maar met leerlinge vanuit 

die provinsie. Dieselfde kriteria wat in die tweede fase 

gebruik'is, word weer ingeskakelom 'n rangorde van alle 

begaafde leerlinge saam te stel. Afhangende van die leer-

linge se besondere belangstelling en keuse van studierig-

tings, word besondere aandag aan die skolastiese prestasie 

in spesifieke.vakke geskenk. b Finale naamlys waarin voor-

siening vir die besondere studierigting gemaak word, word 

nou saamgestel en voorgelê vir goedkeuring. 
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(4) Begaafde onderpresteerders 

Hierdie leerlinge word ge!dentifiseer op grond van die ma-

nifestering van sekere openbaringswyses, asook met behuip 

van gestandaardiseerde psigometriese media. 

2.4.2 Kaaplandse Onderwysdepartement 

Met betrekking tot die identifisering van begaafde leer-

lingé isdit belangrik om in gedagte te hou dat dit in es-

sensie gaan om die ontdekking van begaafdheid en/of spesi-

fieke begaafdheid as potensiaal. Die identifisering van 

begaafde leerlinge op die vroegste moontlike ouderdom, 

selfs gedurende die voorskoolse tydperk, is van deursiag-

gewendebelang, aangesien begaafde leerlinge hulseif in 

enige stadium van hul skoolloopbaan kenbaar kan maak. 

Volgens die Kaaplandse Onderwysdepartement is 'n paneel van 

evalueerders noodsaaklik om begaafdes te identifiseer om-

dat die interpretasie en evaluering van die inligting wat 

oor leerlinge versamel word, 'n omvangryke taak is. Sodanige 

paneel kan moontlik die volgende persone insluit: Die 

skoolhoof as sameroeper, adjunkhoofde, inspekteur van on-

derwys, remediërende onderwyser, die skoolsielkundige en 

self s ander deskundiges. 

(1) Eerste fase: Voorlopigeidentifisering van begaafde leer-

linge deiIr 'n paneel van keurders 

Die doel met die voorlopige identifisering (sifting) is 

die uitkenning van alle leerlinge wat moontlik begaafd 

inag wees met die oog op verdere individuele en intensiewe 

identifisering. n Persoonsbeeld van elke begaafde. leer-

ling word saamgestel op grond van groepprestasiemedia 

(-toetse), groepintelligensietoetse, prestasies in skool-

vakke en vraelysgegewens uit vraelyste wat deur ouers, on- 
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derwysers (preprimêreskoolonderwySerS, kias-/vakonderwysers) 

ingevul is. Die identifisering geskied aan preprimêre, 

primêre en sekondêre skole. Indien daar genoegsame aandui-

dings van begaafdheid by leerlinge ge!dentifiseer word, 

word die leerlinge vir intensiewe identifisering verwys. 

Of skoon begaafde leerlinge bepaalde kenmerke openbaar, sal 

'n bepaalde leerling wat begaafd mag wees, uiteraard nie 

alle kenmerke wat op begaafdheid mag dui, openbaar nie. 

Indien In leerling egter.wel kenmerke openbaar wat op be-

gaafdheid mag dui, moet hy as b. moontlike begaafde leer-

ling beskou word.. Sommige leerlinge is ooglopend begaafd 

en inakilk om te identifiseer, maar vir ander bestaan daar 

geen eenmalige en eenvoudige wyse van identifisering nie. 

In 1aasgenoemde-geValle is 'n kontinue kindërgram (pedogram) 

vir elke leerling. i .opvoedkundig verantwoordbare benadering. 

(2) Fase twee: Intensiewe identifisering van begaafde leer-

linge 

Aangesiefl begaafde leerlinge hulleuitsonderlike vermoëns 

op verskeie wyses kenbaar maak, is spesifieke kriteria 

ontwerp out die aard van hul begaafdheid, en veral die 

wysés waarop hul vermoëns geaktualiseer word, te bepaal. 

Die volgende kategorieë van begaafde leerlinge is met 

behuip vanspesifieke kriteria gedentifiseer Verstan-

delike begaafdheid; uitmuntende taalvermoë; buitenge-

wone kreatiewe vermoë; uitmuntende musiekvermoë; uit-

muntende kunsvermoë; uitmuntende ekspressiewe dansvermoë; 

uitmuntende vermoë out te dramatiseer; uitmuntende letter-

kundige vermoë; uitmuntende leiersverinoë, en uitmuntende 

vermoë ten aansien van goeiemenseverhoudings. 

Die leerlinge wat deur middel van die genoemde kriteria 

ge5dentifiseer is, word aan gestandaardiseerde psigome- 

triese media (individuele intelligensiemedia, .aanleg- 
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toetse en prestasietoetse) onderwerp om inligting oor die 

moontlike begaafde .leerlinge se vermoëns te bekom. Die 

skoolsielkundige stel ten aansien van elke voorlopige 

ge!dentifiseerde begaafde leerling, op grond van die toets-

resultate. en vraelysgegewens, 'n volledig versiag op van 

die bevindinge tesame met aanbeveiings:vir oorweging deur 

die paneel van evalueerders. Die paneel van evalueerders 

besluit dan watter leerlinge begaafd is. 

(3) Die identifisering van begaafde onderpresteerders 

Begaafde onderpresteerders word deur middel van gestandaar-

diseerde psigometriese media as sodanig geidentifiseer. 

Media wat in hierdie verband ingeskakel kan word, is ónder 

andere intelligensietoetse, aanlegtoetse, belangstellings-

vraelyste en skolastiése prestasietoetse. Dit blyk dat 

intellektueie vermoë soos deur veral individuele intelli-

gensiemedia bepaal, die belangrikste kriterium vir die 

identifisering van begaafde onderpresteerders is. Begaafde 

onderpresteerders toon egter bepaalde persoonskenmerke wat 

met die oog op identifisering as kriteria aangewend word. 

2.4.3 Natalse Onderwysdepartement 

Die vorm Evaluation of exceptional abilities word aange-

wend vir. die identifisering van begaafde leerlinge. 

Wanneer 'n onderwyser vermoed dat 'nbepaalde leerling in sy 

kias moontlik begaafd mag wees, moet. genoemde vorm vol-

tooi word. Indien dit daarna sou blyk dat 'n besondere 

leerling wel begaafd is, word hierdie vorm in die leerling 

se leer geplaas. 

Evaluering deur twee onderwysers dat 'n leerling begaafd is, 

word vereis alvorens n bepaalde leerling definitief as 

begaafd gekwalifiseer kan word. Die skoolhoof kan egter 

anders besluit indien hy dit in belang van 'n leerling ag. 
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Wanneer dit blyk dat'n besondere leerling begaafd is en 

derhaiwe 'n behoefte aan spesiale onderwysvoorsiening het, 

word die leerling onder die aandag van die adviseur vir 

begaafde leerlinge. gebring. 'n Register word in elke skool 

aangehou waarin die name van alle leerlinge vIr wie die 

identifiseringsvorm ingévul is, opgeneem word. Die mug-

ting op grond waarvan leerlinge as begaafd gedentifiseer 

is, word in die register aangeteken, tesame met die name 

van die onderwysers wat die leerlinge gedentifiseer het. 

Op gesette tye elke jaar lê die skoolhoof die name van alle 

leerlinge wat voorlopig of definitief as begaafd geidenti-

fiseer is, aan die adviseur vir begaafde leerlinge voor. 

2.4.4 Afdeling Indiëronderwys (Departement Onderwys en Kultuur: 

Raad van Afgevaardigdes) 

Die identifiséring.van begaafde leerlinge geskied aan die 

hand van gestandaardiseerde psigometriese media, ouer-

observasie-inligting en evalueringdeur onderwysers. Hoe 

skolastiese prestasie, ,kreatiewe vermoë, iidmaatskap van 

die leerlingraad, deelname aan buitekurrikulêre aktiwiteite, 

superioriteit in Wiskunde en tale en hoe intellektuele 

vermoë (staneges van 8 en 9) is aanduiders van begaafdheid. 

2.4.5 Direktoraát Onderwys vir Kleurlinge (Departement Onderwys 

en Kultuur: Raad van Verteenwoordigers) 

Op grand van die feit dat onderwys van begaafdes beplan 

word en dat onderwys vir spesifiek begaafde leerlinge aan-

gebied word, word aanvaar dat die identifisering van be-

gaafde leerlinge aandag kry. 

2.4.6 Departement van Onderwys en Opleiding 

Begaafde leerlinge word in sámewerking met die departement 

se sielkundige dienste gedentifisèer. 
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2.4.7 Gevolgtrekking 

Dit blyk dat die Transvaalse Onderwysdepartement en die 

Kaaplandse Onderwysdepartement begaafde leerlinge volgens 

bepaalde identifiseringsprosedures identif.iseer. Albei 

onderwysdepartemente is daarop ingestel om eers di leer-

linge wat .moontlik begaafd mag wees, te identifiseer en 

om hulle daarna deur middel van spesiale identifiserings- 

• prosedures, waarby 'n.paneel van evalueerders betrokke is, 

te selekteer vir inskakeling by spesiale onderwysprogranune. 

Die Natalse Onderwysdepartement. se  identifiseringsprbse- 
• dure is nie: so omvangryk nie, maar maak wel vir .die belang- 

• . rikstekriteriavoorsiening. Dit geld 00k vir die.Afde-

ling Indiëronderwys (Departement Onderwys en Kultuur: 
• 

• . Administrasie.: Indiër Eie Sake en die Departement Onderwys 

en Opleiding). Wat wel na yore tree, is dat verskillende 

standpunte met betrekking tot die identifisering van be-

gaafde leerlinge gehuldig word. Dit blyk oak dat intelle]c-

tüele vermoësoos deur intelligensietoetsebepaal, nie 

as die enigste kriterium vir die identifisering van begaafde 

leerlinge beskou word nie. 

Op grond van, die uiteenlopende identifiseringsprosedures en 

die verskille . in die aard van die kriteria wat vir die 

• identifisering van begaafdes aangewend word, is dit nood-

saaklik dat riglyne met betrekking tot 'n identifiserings-

prosedure en kriteria vir identifisering daargestel word 

am doeltreffende identifisering van begaafde leerlinge te 

• verseker. 

2.5 ONDERWYSPROGRAMME VIR BEGAAFDE LEERLINGE 

2.5.1 • Transvaalse Onderwysdepartement 

Spesiale programme word vir die buitekurrikulêre sentra' 

vir begaafde leerlinge ontwerp. 1n die seniorprimêre- 
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onderwysfase word In aantal temas deur 'n programkomitee uit 

die volgende nege vakgebiede geselekteer vir aanbieding: 

Engeis (Eerste Taal) of Afrikaans (Eerste Taal), Bybelken-

nis, Géskiedenis, Aardrykskunde, Wetenskap, Wiskunde, 

Musiek, Kuns en Drama. Die programinewat rondom hierdie 

temas opgestei word, het verryking ten doel. 

In die jüniorsekondêre-onderwysfase maak begaafde leerlinge 

'n keuse uit twee groepe vakke. Uit elke groepvakke word 

een yak gekies en die leerling ontvang dan onderrig vir 

een uur per week in elk van •sy gekose vakke. 

Groep A se vakke is saamgestel uit staatkundige en wysge-

rige studie, taal- en letterkundige studie in Afrikaans 

of Engels, skeppende en uitvoerende kunste (musiek, drama 

of beeldende kuns), en kornniunikasiestudie. 

Groep B se vakke is saamgestel uit Informatika (Rekenaar-

studie), Elektronika, Sterrekunde, en Geologiese en Petro-

chemiese studie. 

In die seniorsekondêre-onderWySfaSe word van die leerlinge 

verwag om sIegs een yak uit enige van die genoemde twee 

groepete kies. Onderrig in die gekose yak duur twee 

uur per week. 

2.5.2 Kaaplandse Onderwysdepartement 

Aangesien die Kaaplandse Onderwysdepartement onderwys vir 

begaafde leerlinge in sy skole aanbied, word spesiale 

verrykingsprogramme vir begaafde leerlinge ontwerp. 

Programkomitees elk met 'n eie voorsitter, stel verrykings-

programme vir 'n verskeidenhëid vakke op. Verrykingsprogram-

me oor 'n verskeidenheid onderwerpe uit 'n breë spektrum vak-

ke is reeds-vir begaafde leerlinge opgestel. 

VIR GESMSWETENSIKAPLIKE P4AVORSINb 
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2.5. 3. Natalse Onderwysdepartement 

• Verrykingsprogramlfle word onder leiding van die adviseur vir 

begaafde leerlinge opgestel. 
• 

Die NOD beoog ook die daar-

stelling van .'n mediasentrum (resource centre) wat oor ver-

rykingsmateriaal sal beskik wat deur onderwysers gebruik 

•kan word. 

2.5.4 Afdeling Indiërónderwys (Departement Onderwys en Kuituur: 

Raad van AfgevaardigdeS) 

• 

S • 
Verrykingsprogramlfle is ontwerp om in die onderwysbehoeftes 

• vir begaafdes te voorsien. In die :verband is die volgende 
• werkwyses gevoig: 

• (i). Spesifieke doelwitte is gestel waarvolgens betekenisvolle 

en uitdagende leerinhoude geselekteer word. 

Vakinhoude is opgegradeer en spesiale kursusseis ontwerp. 

• Aktiwiteite.Wat met vakinhoude verband ho.u, is so beplan 

dat dit 'n uitdaging aan die leerlinge rig. 

Met die aanbieding van die verrykingsprogramme word 

(1) die gewone kiasonderwys in individuele of in groepverband 

onderneem en leerlinge aangemoedig om wyd te lees; 

• (ii) die gewone onderwysprogramme gevoig en addisionele werk 

bygevoeg, byvoorbeeld die .neem van 'n ekstra yak; 

(iii) onttrekkingsgroePe gevorm waartydens leerlinge onder meer 

intensiewe werk in die basiese skolastiese vakke onderneem; 

• • 
• en 

die skool-/onderrigtydVerleflg sodat buiteskoolse aktiwi-

teite wat vir begaafde leerlinge kennisgewys verrykend sal 

wees, georganiseer kan word. 

Voorsiening word ook gemáak vir die.deelname van begaafde 

leerlinge aan buiteskoolse aktiwiteite en projekte in die 

gemeenskap. 

070691 
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2.5.5 Direktoraat Onderwys vir Kleurlinge. (Departement Onderwys 

en Kultuur: Raad van Verteenwoordjers) 

Verrykingsprogramme in Wiskunde, Engels EersteTaal en Aar-

drykskunde word vir begaafde leerlinge ontwikkél. Vir 

leerlinge wat in musiek, ballet, kuns. spráak en drama be-

gaafd is,ward orderwysproqramnie in e.reselekteerde skdie 
aangebied. Leerlinge watin die tegniese rigting begaafd 

is, ontvang ook spesiale onderwys. Die Vakadviserende 

Diens (junior primer) gee op 'n deurlopende grondsIag leiding 

aan onderwysers om verrykingsprogramme in die juniorprimêre-

onderwysfase in te skakel. 

2.5.6 Departement van Onderwys en Opleiding 

Verrykte prograimne in Engels, Wiskunde en Natuur- en Skel-

kunde word Saterdae aangebied. 

2.5.7 Gévolgtrekking 

Soos ten aansien van die ander aspekte met betrekking tot 

onderwys vir begaafde leerlinge, is die gevolgt.rekking dat 

met pro9ramontwerp vir begaafde leerlinge uiteenlopende 

werkwyses deur die onderwysdepartemente gevolg word. Aan 
gesien programontwerp.vir begaafde leerlinge beslis een 

van die belangrikste komponente van onderwysvoorsieniflgVir 

begaafde leerlinge is, is dit voor-die-hand-liggend dat 

riglyne hiervoor neergelê sal moet word. 

2.6 ONDERWYSFASILITEITE VIR BEGAAFDE LEERLINGE 

2.6. 1: Transvaalse Onderwysdepartement 

Bykomend tot die verryking van leerstof, versnelliñg van 

leerlinge, spesiale magneetskolë vir leerlinge met 'n hoe 

aanlegvir kuns, ballet en musiek, Rekenaarwetenskap as 
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eksaxnenvak en programuitbouing (bykomende vakke), bled die 

TOD ook in die buitekurrikulêre sentra spésiale onderwys-

programme vir begaafde leerlinge aan. 

Hierdie drie buitekurrikulêre sentra is in Pretoria, Johan-

nesburg en Potchefstroom gestig omdat 

• dit in digbevolkte dele geleë is en gevoiglik 'n groôt 

• aantal begaafde leerlinge kan bedien; 

• hoog gekwalifiseerde persone van onder meer universiteite 

en onderwyskolleges vir onderrig aan begaafde leérlinge 

op deeltydse .basis beskikbaar is; 

die nodige fisiese fasiliteite by die drie onderwyskol- 

leges waar die sentra geleë is, beskikbaar is, en 

dit nie 'n hog addisionele finansiële las meebring nie. 

Die oprigting van buitekurrikulêre sentra in die ander streke 

in Transvaal word ook oorweeg. 

• Sentrumpersoneel 

Aan die hoof van i sentrum staan 'n sentrumhoof wat deur ad-

ministratiewe personeel bygestaan word. Die doserende 

personeel bestaan üit personeel van die plaaslike universi-

teite en onderwyskolleges. 

Kias- en groepindeling van sentrumleerlinge 

Die geselekteerde begaafde leerlinge en hul ouers word uit-

genooi om 'n orinteringsvergadering by te woon. Klas- en 

groepindeling vind aan die hand van studierigtingkeuses 

plaas.. 'n Getal van tien leerlinge per kias word as die 

ideaal beskou. Begaafde leerlinge wat in die seniorprimêre- 
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onderwyskiasse ingedeel is, word volgens huistaal(Afrikaans 

en Engels) afsonderlik geakkommodeer. 

Dieselfde indelingsprosedure geld vir begaafde leerlinge 

in die sekondêre-onderwyskiaSSe, behaiwe dat Afrikaans- en 

EngelsmediumgrOepe gekombineer kan word waar afsonderlike 

groepe weens klein getalle leerlinge nie regverdigbaar is 

nie.  

(3) Fisiese geriewe 

Behalwe vir ekskursies en besoeke aan instansies,maak yak-

programme onder.meer voorsiening vir roiprent- en.skyfie-

vertonings, video- en televisieprogramme en verskeie soorte 

praktiese werk. Vir laasgenoemde aktiwiteite word uiter-

aard apparatuur benodig. Die beskikbare lokale en appara-

tuur verskil van sentrum tot sentrum, aangesien elke sen- 

trum afhanklik isvan die lokale wat by die betrOkke onder-

wyskollege beskikbaar gestel kan word. Die beskikbaarheid 

van finansies bepaal die mate waarin apparatuur in die sen- 

trums aangekoop kan word. 

2.6.2 Kaaplandse Onderwysdepartement. 

Daar is reeds vermeld dat sekere skole in Kaapland geselek-

teer is om met 'n verskeidenheid van implementeringSmetodes 

te eksperimenteer wanneer spesiale onderwysprogrartune aange-

bled word. Twaalf primre en elf sekondêre skole is by die 

projek betrokke. Hierdie skole benut die bestaande skool-

fasiliteite. Sedertdien is hierdie spesiale programme ook 

na ander skole uitgebrei. 

Die inspekteur van onderwys moet 'n spesiale lys van die 

name van die leerlinge wat versnel is, byhou en jaarliks na 

kiassifikasie, aan die bnderwysdepartement versiag doen oor 

die vordering van hierdie leerlinge. 
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2.6..3 Natalse Onderwysdepartement 

Bestaande skoolfasiliteite in Natalse departementele skole 

word benut vir die voorsiening van onderwys vir begaafde 

leerlinge. 

2.6.4 Afdeling Indironderwys (Departement Onderwys en Kultuur: 

Raad van Afgevaardigdes) 

Daar bestaan teenswoordig nie spesiale onderwysfasiliteite 

vir begaafde leerlinge in hierdie departement nie. Gedif-

ferensieerde onderwysprogramine gee egter aan onderwysperso-

neel beweegruimte om hierdie leerlinge se onderwysbehoeftes 

met die bestaande skoolfasiliteite tegemoet te kom. 

2,6.5 Gevolgtrekking 

Dat die. instansies betrokke .by onderwys vir begaafde leer-

linge probl.eme met betrekking tot onderwysfasiliteite er-

vaar, blyk duidelik uit die voorgaande opmerkings. Of skoon 

genoemde instansies se behoeftes in hierdie verband blyk-

baar verskil, is dit tog nodig en wenslik dat pogings aan-

gewend word om hierdie probleme op te los. 

2.7. KEURING EN OPLEIDING VAN ONDERWYSERS VAN ONDERWYSDEPARTEMENTE 

VIR DIE ONDERWYS VAN BEGAAFDE LEERLINGE 

2.7.1 Tran.svaalse Onderwysdepartement 

(1) Keuring van onderwysers/dosente vir die onderwys van begaafde 

leerlinge aan buitekurrikulêre sentra 

Die onderwyspersoneel aan buitekurrikulêre sentra moet aan 

besondere vereistes voldoen, asook oor besondere kwalifika-

sies beskik en word streng gekeur. Die volgende prosedure 

vir keuring en aanstelling word gevoig: 
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Die sentrumhoof bepaal die behoeftes, .raadpleeg daarna die 

inspekteurs van onderwys, senior kollegepersoneel en uni-

versiteitspersoneei om name van moontlike geskikte persone 

vir n bepaalde yak tevind. 

Die sentrumhoof tree in verbinding met persone wat belang-

stel in 'n aanstelling en 1A die name aan die rektor van .die 

onderwyskollege vir sy aanbeveling 'voor, •en die rektor lê 

op sy beurt weer hierdie name aan die onderwysdepartemente 

voor. 

Die name van onderwysers word nou voorgelê aan'n seleksie-

komitee. Nadàt hieEdie komitee sekere aanbevelings gemaak. 

het, word dit aan die Keurkomitee: Inspektoraat enHuip-

dienste voorgelê. 

Die aanbevelings word aan.die Direkteur van Onderwys vir 

'n finale béslissing voorgelê. 

(2) DieopIèiding van onderwysers vir bègaafde leerlinge 

Geen inligting ten opsigte van die spesifieke opleiding van 

onderwysers van hoogbegaafde leerlinge is beskikbaar nie. 

Sentrumpersoneel word wel met betrekking tot die onderwys 

van begaafdes ingelig.  

2.7.2 Kaaplandse Onderwysdepartement 

Aangesien die KOD voorsiening maak vir onderwys vir begaaf-

de leerlinge aan die gewone primêre en sekondêre skole, 

word die gewone onderwysers betrek•by die onderwys van 

hierdie leerlinge. Daar word wel voorsiening gemaak vir 

spesialé opleiding van onderwysers wat betrokke is by die 

ondérwys vir begaafde leerlinge en wel op die volgende 

wyses: 
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Indienáopleiding van die addisioneel aangestelde onderwysers 

Addisioneel aangestelde onderwyser.s word deur middel van 

• indiensopleiding wat deur die onderwysbeplanner aangebied 

word .-vir die onderwys van begaafdes opgelei. Verder word 

da•ar twee keer per jaar indiensopleidingskursusse vir pri-

mêreskoolonderwysers asook kursusse vir hoofde enonderwyses 

van sekondêre skole aangebied. 

Orinterende opleidingskursusse vir onderwysstudente insake 

die onderwys van begaafde leerlinge 

I • • Programontwerpkomitees het gedurende die •eerste fase van 
• • • • die loodsing van die projek oor die onderwys •vir begaafde 

leerlinge, programme vir onderwysersopleiding opgestel. 

• • Hierdie programme word aan onderwyskolleges aangebied in 

die vorm van verpligte vakinodules wat deür studente gevoig 

• moet word. Die doel met hierdie opleidingsprogram is om 

• •. onderwysstudente deeglik met betrekking tot die onderwys 

• van begaafdes te oriënteer. 

• Op.leiding van onderwysstudente met die oog op onderwys 

vir begaafde leerlinge 

'n Opleidthgsprogram vir die Hoer Onderwysdiploma (Senior 

Primer) in Onderwyskunde (Die Begaafde Kind) word vanaf 

.Janurie 1983 aan onderwyskolleges aangebied en word alleen-

uk deur gekeurde studente gevoig. 

Aangesien dàar in alle skole begaafde leerlinge aàngetref sal 

word, is ditnoodsaaklik dat onderwysstudente intensiewe 

opleiding sal ontvang om in hierdie leerlinge se onderwys-

behoeftes te kan voorsien. Die doel van die opleiding is 

om onderwysstudente in die identifisering van begaafde leer-

linge, organisasie en beplanning van onderwys vir begaafdes, 

pràgramontwerp en voorligting vir begaafde leerlinge op 
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te lei, sodat huile in die praktyk die onderw's.van hier-

die leerlinge kan behartig. 

(4) Keuring van onderwysstudente èndiensdoendeonderwysers vir 

die Hoer Onderwysdiploma (Senior Primer) in Onderwyskunde 

(Die Begaafde Rind) 

Onderwysstudente wat aan die einde van hul dérde jaar in die 

eerste graad (kias) slaag, kan vir die kursus in onderwys 

vir 'begaafd'e leerlinge gekeur word. Die re'ktbr van die 

onderwyskollege kan ander studente.00k vir die kursus aan-

beveel. Die gekeurde onderwysstudente en die aansceke 

van diensdende onderysers orn hierdie kursus te voig, 

word deur die onderwysbeplanner: die begaafde kind verder 

hanteer. 

Gevormdhéid en voiwassenheid, begripsvermoë, deursettings-

vermoë, bëlangstelling in onderwys vir begaafde leerlinge, 

is kritèria wat saam met akadémiesé en professione1e- pres-

tasies van kandidate vir keuringsdoeleindes aangewend word. 

2.7.3. Natálse Onderwysdepartement 

Soos in die geval van die KOD maak die NOD voorsiening 

vir onderwys vir begaafde leerlinge binne die kortheks van 

die normalé primêre en sekondêre skole. 

Indiensopleiding van onderwysers 

Indiensop1eidiflgskUrSUSSe word aangebied om diensdoende 

onderwysers se kennis met betrekking tot identifiserings-

prosedurés, saamstelling van onderwysersgroepe, programont-

werp en voorligtingsprosedures te verbeter en u].t te brei. 

Die opIeidinqan onderwysstudente 

Gedurende die tweede jaar van onderwysersopleiding aan die 
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Edgewood College of Education, word die onderwerp van begaafd-

heid inleidend behandel. Gedurende die vierde jaar van op-

leiding word h diepgaande studie van begaafdheid en intel-

lektuele vermoë onderneem. V  Bykomstig hiertoe onderneem stu-

dente 'n tweetermynprogrambepianning vir tn bepaalde begaafde 

leerling in •besondere standerd. 

Die Natal Training College (Pietermaritzburg) se opleiding in 

die derde studiejaar dek begaafde leerlinge, kognitiewe ont-

wikkeling, kreatiewe vermoê, die evaluering van intellektuele 

vermoë, en die ontwerp en ontwikkeling van onderwysprograinme 

vir begaafde leerlinge. Die kursus word afgesluit met 'n 

diepgaande studie van die soorte verrykte onderwysprogramme V 

vir begaafde leerlinge waaraan die NOD voorkeur verleen. 

Die Durbanse Onderwyskollege bied nie spesiale opleidings-

programme of kursusse oor die onderwys van begaafde leer-

linge aan nie, maar verwys in die Psigopedagogiekkursus 

voortdurend daarna en wel op die volgende wyses: 

• Tweedejaarstudente: Daar word na begaafdheid verwys 

onder die afdeling van die kursus wat  handel oor die 

• intellektuele ontwikkeling van die primêreskoolleerling. 

• Derdejaarstudente: In die derde studiejaar word daar na 

V begaafdheid verwys in die afdeling van die kursus wat han-

del oor suksesvolle leer en meer spesifiek oor subjektie-

we voorwaardes vir suksesvolle leer. 

Vierdejaarstudente: In hierdie studiejaar gaan dit oor 
V die psigiese lewe van die leerling in opvoeding en word 

na begaafde leerlinge vérwys in die afdeling van die 
• V kursus wat oor die begeleiding van die primêre- en sekon- 

dêreskoolleerlinge in die skoolsituasie handel. Die werk 

neem die vorm van werkopdragte aan studente aan.' 
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Die Department of Education Studies van die College of 

Education foz Further Training bled 'n kursus met betrek-

king tot onderwys vir begaafde leerlinge aan wat ongeveer 

een sesde van die kursus uitmaak (Education Studies 2van 

die Higher Diploma in Education). Die kursus bestaan uit 

die volgende kernkomponente: 

(1) Gevallestudies van persone wat buitengewonevermoënsopen-

baar 

'Talentvolle leerlinge en leerlinge met buitengewone vermoëns 

(Talented and, Exceptional Pupils) 

Intellektuele en kreatiewe vermoë 

Die identifisering van leerlinge met buitengewone vermoëns 

Onderwys vir talentvolle leerlinge en leerlinge met buiten-

gewone vermoëns (Talented and Exceptional Pupils), en die 

ontwikkeling van buitengewone vermoëns. 

2.7.4 Afdeiing Indironderwys (Departement Onderwys en Kultuur: 

Raad van Afgevaardigdes) 

Volgens die departement stel die onderwys vir begaafde 

leerlinge besonder hoe eise aan. onderwysers. Hierdie 

onderwysers moet deeglik opgelei, weetgierig, entoesias-

ties en vry van aggressie en ongeduld wees. Hulle moet 

deur middel van hul lesaanbieding begaafde leerlinge kan 

inspireer en onderwysprogramme met inagneining van die leer-

linge se onderwysbehoeftes kan beplan. Hulle moet ook be-

gaafde leerlinge die geleentheid bled om belangstelllngs-

terrelne te eks.ploreer. Eerlikheid en 'n positiewe houding 

met betrekklng tot die onderwys van begaafdes is bale be-

langrlke attribute. Slegs onderwysers wat hlerdie.kenmerke 

toon, behoort vir opleidlng oorweeg te word. Geselekteerde 



onderwysers moet ook onderwyservaring he en behoort verdere 

diplomakursusse in onderwys vir begaafde leerlinge te voig. 

2.7.5 Direktoraat Onderwys vir Kleurlinge (Departement Onderwys 

en Kultuur: Raad van Verteenwoordigers) 

Begaafdekindonderwys as. studiegebied vorm deel van die nuwe. 

Pedagogieksillabus en oorweging word geskenk aan die invoer 

van Begaafdekindonderwys as keusevak aan onderwyskol- 

leges. 

2.7.6 Departement van Onderwys en Opleiding 

Begaafde leerlinge word deur spesiaal geselekteerdeonder-

wysers onderrig. 

2.7.7 Gevolgtrekking 

Volgens die verkreë inligting wat die keuring en opleiding 

van onderwysers vir die onderwys van begaafde leerlinge 

betref, is daar onderwysdepartemente wat baanbrekerswerk 

in die verband gedoen het.. Dit blyk ook dat die onderwys-

departemente wat wel keuringsprosedure implementeer en 

opleiding aanbied, probleme in dA verband ondervind. As 

dit in ag geneem word dat daar onderwysdepartemente is wat 

met betrekking tot die onderwysvoorsiening vir begaafdes 

in die beplanningstadium is, dan is dit noodsaaklik dat 

riglyne vir die keuring en opleiding van onderwysers. en 

begaafdes neergelê sal moet word. 

2.8 ONDERWYS VIR BEGAAFDE GESTRENDE LEERLINGE 

Geen inligting oor onderwys vir begaafde gestremde leer-

linge is deur die .Departement Onderwys en Kultuur: Admini-

strasie: Biánke Ele Sake voorgelê nie. Tydens die werkkomi-

tee-vergaderings is dit gestel dat die stelsel van gedif- 
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ferensleerde onderwys met sy studierigtings en hoer- en stan-

daardvakke wel aan begaafde leerlinge die geleentheid bled 

cm in 'n groot mate hulle moontlikhede te realiseer. Die 

afleiding word gevoiglik gemaak dat geen spesiale onderwys-

voorsiening vir begaafde gestremde leerlinge gemaak word 

nie. Derhalwe•is dit noodsaaklik dat riglyne vir die on-

derwys van hierdie leerlinge neergelê moet word. 

2.9 ONDERWYS VIR BEGAAFDE ONDERPRESTEERDERS 

Uit die dokumentasie ter hand kon geen aanduiding gevind 

word dat spesiale onderwysvoorsiening vir begaafde onder-

presteerders gemaak word nie. Die TOD, KOD en die NOD het 

egter aangedui dat daar wel van begaafde onderpresteerders 

by die identifisering van begaafde leerlinge kennis geneem 

word. 

Gesien teen die agtergrond van die felt dat die literatuur 

ondubbelsinnig daarop wys dat onderpresterirtg by begaafde 

leerlinge dikwels voorkom, en dat daar na alle waarskynlik-

heid as gevoig hiervan hoëvlakmannekrag verlore gaan, is dit 

van .kardinale belang dat navorsing oor die onderwys van be-

gaafde onderpresteerders onderneem moet word, sodat riglyne 

insake die onderwys vir hierdie leerlinge neergelê kan word. 

2.10 VOORLIGTING AAN BEGAAFDE LEERLINGE EN HUL OUERS 

2.10.1 Tránsvaalse Onderwysdepartement 

Die TOD is van mening dat onderwys vir begaafde leerlinge 

'n spanpoging is en dat onderwysowerhede behoort te beplan 

hoedanig ouers by hierdie aksie betrek gaan word. Die TOD 

verskaf veral in areas waar leerlinge nie die buitekurriku-

lêre sentra kan bywoon nie, voorligting aan ouers ten op-

sigte van die. ontwikkeling van die buitengewone vermoëns van 

hul kinders. Voorligting aan begaafde leerlinge is.deel van 

die gewone skoolvoorligtingsaksie aan skole. 
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2.10.2 Kaaplandse Onderwysdepartement 

• Volgens die KOD istydens die eerste fase van onderwysvoor-

siening vir begaafde leerlinge meer as honderd skole en 

aanverwante inrigtings en groepe betrek by die bewusmaking 

van die bestaan van begaafde leerlinge en hul elesoortige 

• . behoeftes. h Algemene bewuswording van die noodsaaklik-

heid van onderwys vir begaafde leerlinge is besig am al 

sterker onder sowel onderwyspersoneel as die breë publiek 

POS te vat. .Voorligting aan begaafde leerlinge is deel 

van die gewone skoolvoorligtingsaktiwiteite aan skole. 

• 

• 2.10.3 •Natalse Onderwysdepartement . 

• Geen inligting oor voorligting aan begaafde leerlinge self 

of aan hul ouers is beskikbaar nie. • Dit kan wel aanvaar 

word dat voorl.igting aan begaafde leerlinge deel van die. 

gewone skoolvoorligtingsaktiwiteite aan skole is.. 
) . . . . .. 

2.10.4 Afdeling Indironderwys (Departement Onderwys en Kultuur; 

• 
. Raad van Afgevaardigdes) 

) • 

Geen inligting oor voorligting aan begaafde leerlinge self 

of aan hul ouers is beskikbaar nie. Dit kan wel aanvaar 

word dat voorligting aan begaafde leerlinge deel is van 

die gewone skoolvoorligtingsaktiwiteit van skole. 

2.10.5 Direktoraat Onderwys vir Kleurlinge (Departement Onderwys 

en I(ultuur: Raad van verteenwoordigers) 

jl Geen inligting oor voorligting aan begaafde leerlinge self 

of aan hul ouers is beskikbaar nie. Dit kan wel aanvaar 

word dat voorligting aan begaafde leerlinge deel is van die 

gewone skoolvoorligtingsaktiwiteit van skole. 

H .  
) 
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2.10.6 Gevolgtrekking 

Ten aansien van voorligting wat spesiaal aan begaafde leer-

linge en hul ouers gegee word, blyk daar lèemtes te wees. 

Derhaiwe is dit noodsaaklik dat navorsing oor voorligting 

aan begaafde leerlinge en hulle ouers, asook oor gesind-

heidsvorming insake begaafde. leerlinge onderneem moet word. 

2.11 SAMEVATTING 

2.11.1 Onderwysvoorsiening vir begaafde leerlinge 

Wat die voorsiening van onderwys vir begaafde leerlinge 

betref, is daar drie onderwysdepartemente wat op georgani-

seerde wyse vir die onderwysbehoeftes van begaafde leer-

linge voorsiening maak. Die Transvaalse Onderwysdeparte-

ment maak deur middel van buitekurrikulêre sentra en die 

Kaaplandse Onderwysdepartementen die Natalse Onderwysde-

partement op gedesentraliseerde wyse binne die gewone 

primêre en sekondêre skool vir die onderwys van begaafde 

leerlinge voorsiening. Hoewel die ander onderwysdeparte-

mente vir die onderwys van begaafdes voorsiening maak, 

kan hulle wyses van onderwysvoorsiening as nog, in die be-

planningstadium beskou word. 

2.11.2 Definiëring en kategorisering van begaafde leerlinge 

Hoewel onderwysdepartemente se omskrywing van begaafde 

leerlinge uiteenlopend is, blyk dit nogtans dat leerlinge 

met uitsonderlike vermoëns en prestasies asn groep met ( 
spesiale onderwysbehoeftes uitgesonder word. 

2.11.3 Identifisering van begaafde leerlinge ( 

Dit is veral die Transvaalse Onderwysdepartement en die 

Kaaplandse Onderwysdepartement wat 'r bepaalde identif I- ( 
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seringsprosedure aanwend om begaafdes te identifiseer. 

Albei hierdie onderwysdepartemente is daarop ingestel om 

eers die moontlike begaafdes te identifiseer en om daarna 

deur middel van intensiewe evaluering daardie begaafdes 

uit te sonder wat by spesiale onderwysprogramine moet in-

skakel. 

Daarenteen is die Natalse Onderwysdepartement,. die Afdeling 

Indiëronderwys (Departement Onderwys.en Kultuur: Administra-

sie: Indiër Eie Sake) en die Departement van Onderwys en 

Opleiding se identifiseringsprosedures nie so omvangryk nie, 

terwyl die ander onderwysdepartemente nog in die beplan-

ningstadium is. 

2.11.4 Progr•amontwerp vir begaafde leerlinge 

Die Kaaplandse Onderwysdepartement, Natalse Onderwysdeparte-

ment en Transvaalse Onderwysdepartement. stel spesiaal 

verrykte onderwysprogramme .vir begaafde leerlinge op. Die. 

Afdeling Indiëronderwys (Departement Onderwys en Kultuur: 

Administrasie: Idiër Eie Sake), die DirektoraatOnderwys 

vir Kleurlinge (Departement Onderwys en Kultuur: Admini-

strasie: Raad van Verteenwoordigers) en die Departement 

van Onderwys en Opleiding, bied ook verrykte onderwyspro-

gramme aan leerlinge watuitsonderlik presteer. Die werk-

wyses wat in programontwerp gevoig word, is .egter uiteen-

lopend en die daarstelling van riglyne virprogramontwerp. 

blyk noodsaaklik te wees. 

2.11.5 Onderwyfasi1iteite vir begaafde leerlinge 

Die Transvaalse Onderwysdepartement maak van sy onderwys-

k.ollege se fasiliteite gebruik, terwyl die Kaaplandse 

Onderwysdepartement, Natalse Onderwysdepartement en die 

Afdeling Indiëronderwys (Departement Onderwys. en Kultuur: 

Administrasie: Indiër Eie Sake) en die Direktoraat Onder- 
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wys.virKleurlinge (Departement Onderwys en Kultuur: 

Administrasie: Raad van Verteenwoordigers) onderwys vir 

begaafde leerlinge in die skole aanbied. Die genoemde 

onderwysdepartemente gebruik dus bestaande fasiliteite. 

2.11.6 Keuring en opleiding van onderwysers van begaafde leerlinge 

Die KaaplandseOnderwysdepartemeflt en die Transvaalse On-

derwysdepartement keur personeel. wat vir begaafde leerlinge 

onderwys moet gee Die Natalse Onderwysdepartement keur 

nie net die onderwysers van begaafdes nie, maar ook die 

student wat kursusse in die onderwys van begaafdes wil 

voig. Die Afdeling Indiëronderwys (Departement Onderwys 

en Kultuur: Administrasie: Indiër Eie Sake) is ook ten 

gunste van keuring vir onderwysers vir begaafde leerlinge, 

terwyl die Departement Onderwys en Opleiding onderwysers 

pesiaal vir die onderwys van begaafdeleerlinge keur. 

Wat die opleidingvan onderwysers van begaafde leerlinge 

betref, word intensiewe indiensopleiding en/of opleiding 

aan onderwyskolieges, deur die onderwysdepartemente van 

Kaapland, Natal en Transvaal aangebied. Die Afdeling 

Indiëronderwys is ook ten gunste van formele opleiding 

van onderwysers vir .begaafde leerlinge. 

2.11.7 Onderwys vir begaafde gestremde leerlinge en begaafde on- 

derprestéerders .. 

Vir begaafde gestremde leerlinge word nie spesiale onder-

wysvoorsiening gemaaknie. Hulle kan in 'ngroot mate in 

die huidige stelsel van gedifferensieerde onderwys tot 

hulle reg kom. 

Hoewel begaafde onderpresteerders deur die onderwydeparte-

mente van Kaapland en Transvaal gedentifiseer word, word 

daar nie vir hulle onderwysbehoeftesvoorsien'iflg gemaak 

nie. 
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Dit blyk dus dat onderwysvoorsiening vir be9aafde gestremde 

leerlinge en begaafde onderpresteerders beslis aandag Sal 

moet kry. 

• 2.11.8 Skoolvoórligtingvir begaafde leerlinge 

J Dit .blyk dat daar met betrekking tot spesiale voorligting aan 
• 

• begaafde leerlinge en hul ouers leemtés bestaan, hoewel hoog- 

• • • • 

• 

begaafde leerlinge by die gewone skoolvoorligtingsaktiwitei- 

• •... • • te van die skool ingeskakel is. 

2.12 • SLOTOPMERKIN • • 

j H 

• • Blykens die voorgaande gevolgtrekkings insake onderwysvoor-

siening vir begaafde.s, blyk die navorsingsareas wat  geiden-

tifiseeris, geregverdig te wees om vir die onderwys van 

• hierdie leerlinge riglyne vir die toeköms neer te lê. 
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HOOFSTUK 
 

DIE UITKENNING VAN BEGAAFDE LEERLINGE 

V 

V I I 

3.1 INLE IDING 

'n Paar dekades gelede het mm kontroverse bestaan oor 

die wyses..waarvolgensbegaafde leerlinge geJdentifseer 

is. Dit was dan ook in terme •• van die eng en eensydige 

siening met betrekking tot begaafdheid wat destydsveral 

in die VSA gehuldig is betreklik eenvoudig en maklik om 

hierdie leerlinge te identifiseer. In die verlede is 

begaafdheid gewoonlik gelykgestel aan hoe intellek- 

.tuele vermob. Volgens Renzulli. en Stoddard (1980:2) 

• sou Terman die volgende maklike antwoord op die vraag na 

wie begaafde.. leerlinge is en hoe hulle ge!dentifiseer 

moet word, kon verskaf: "... the top one percent level 

in general intellectual ability, as measured by the 

Stanford Binet Intelligence Scale." Uit Terman se werk 

(Barbe en Renzulli 1981:5-9) blyk dan ook dat hy groot 

waarde geheg het aan die 1K as kriterium vir die 

identifisering van begaafde leerlinge. Teenswoordig 

word deur verskeie navorsers beswaar gemaak teen die 

gelykstelling van begaafdheid aan hod intellektuele 

vermoê en spesifiek hoe 1K coos deur die algemeen 

bekende intelligensiemedia gemeet. Renzulli en Stoddard 

(1980:2) wys byvoorbeeld daarop dat wanneer hoe 1K 

alleen as kriterium vir die identifisering van begaafde 

leerlinge aangewend word, spesiale onderwysprogramme vir 

hierdie leerlinge min lewensvatbaarheid toon. Dit moet 

moontlik toegeskryf word aan 'n te eensydige be-

nadering met betrekking tot die aárd van begaafdheid. 

Hildreth (1966:147), Gowan en Bruch (1971:11), Milgram, 

Milgram en Landau (1974:1), Gowan en Torrance (1977:149) 

en Khatena (1982:65) spreek almal die mening uit dat 1K 

nie as die enigste kriterium vir die identifisering van 
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begaafde leerlinge gebruik behoort te word nie. Gowan 

en Torrance (1977:149) beskou dan ook die verbreding in 
• 

. siening met betrekking tot . die aard van begaafdheid 

gedurende die afgelope paar dekades as die beteke- 
• . nisvolste ontwikkeling op hierdie terrein. 

Gowan en Bruch (1971:11), Parkyn (Gibson en Chennells 

1976:50) en Khatena (1982:65) wys •daarop dat behaiwe 

intellektuele vermoL ook ânder manifesteringswyses 

van begaafdheid by die identifisering in gedagte gehou 

moet word. So byvoorbeeld behoort onder meer ook 

kreatiewe en produktiewe denkers, uitmuntende presteer-

ders in skoolvakke, leerlinge met uitmuntende leiers-

vermoë, psigomotoriese vermoè en vermoë ten  aan- 
• 

. 

• sien van die beeldende en uitvoerende kunste ge!den- 

tifiseer te word. Parkyn(Gibson en Chennells 1976:50) 

• verleen hieraan selfs 'n verdere dimensie met die 

• . •• volgende bewering: "... we must now put more value upon. 

• certain kinds of giftedness which in the past we.  have 

tended to neglect, namely divergent originality in 

rational-scientific thinking about man and the universe, 

perceptive and sensitive aestheti.c appreciation of the 

nature of man and the universe, and empathic awareness 

of the relationship of man and other inhabitants of this 

universe. . 

Hildreth (1966:146-147) is van mening dat die iden-

• tifisering van begaafde leerlinge grootliks behoort te 

steun op veelvuldige observasies en die gebruik van 

verskeidenheid media deur meer as een ondersoeker oor 'n 

• . aaneenlopende tydperk. Vir hierdie navorser is daar 

• . 
groot ooreenkomste tussen die identifiseringsprosedUre 

en 'n diagnostiese prosedure waarin 'n verskeidenheid 

tegnieke gebruik word om relevante inligting oor leer-

linge te bekom. In hierdie verband is die ideale 

situasie blykbaar die gebruikmaking van 'n komprehen-

siewe ontwikkelingsondersoek wat teruggryp na die 
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vroeë kinderjarè en wat die' hele skoolloopbaan van die 

leerling insluit. Beide Martinson (1978:16) eñ Pack 

(Miller en Price 1981:39) sluit hierby aan. Laasge-

noemde bewèer voorts dat die evaluering van begaafde 

leerlinge in werklikheid 'n in-diepte-ondersoek van 

leerlinge se • unieke styl van optrede behels. Haasbroek 

en Jooste (1981:24-25) vat die tendense met betrèkking 

tot die identifisering van begaafde leerlinge doel-

tref fend saam in die gedagte dat hierdie leerlinge 

geidentifiseer moet word met behuip van 'n persöOns- 

beeld. Die doel van sodanige evaluering sal dan wees om 

leerlinge in totaliteit met' betrekking tot hul ver-

moons te evalueér om te bepaal of hulle begaafd is of 

nie. 

Daar kan dus tot die gevolgtrekking gekom word dat veral 

gedurende die laaste paar dekades 'nbelangrike ver-

breding in siening ten aansien van die identifisering 

van begaafde leerlinge plaasgevind het. Waar daar 

aanvanklik slegs van die identifiseringsprosedure verwag 

is om leerlinge met uitsonderlik hod intellektuele 

vermoë uit te lig,meen verskeie navorsers, soos later 

00k aangetoon sal word, dat ofskoon intellektuele ver-

mo8 steeds 'n prominente plek in die identifise-

ringsprosedure behoort in te neem, dit nie as die 

enigste kriterium vir die identifisering van begaafde 

'leerlinge gebruik behoort te word nie en dat ander mani-

festeringswyses van begaafdheid ook in ag geneem behoort 

te word. 

3.2 DIE VEREISTES GESTEL AAN DIE IDENTIFISERINGSPROSEDURE 

Volgens die literatuur word 'n aantal belangrike ver-

eistes aan die identifiseringsprosedure gestel. Dit is 

belangrik dat hiervan kennis geneem word. 
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3.2.1 Die samehang tussen die definiëring en kategorisering van 

befaafde leerlinge ' en hul i4ent.i.eisering 
Dit is uit die aard van die saak die geval dat die 

definiring en kategorisering van begaafde leerlinge 

en hul identifisering bale nou by mekaar moet aansluit. 

Daar is 'n bale duidelike wisseiwerking tussen hierdie 

twee waarop verskeie navorsers, waaronder Gowan en Demos 
(1964:270), Gallagher (1975:16), Mart.inson (1978:6) en 

Hagen (1980:6-7) duidelik wys. Dit is dan ook so dat 

die definiring en kategorisering van begaafdheid die 

nodige verwysingsraamwerk aan die identifiseerder ver-

skaf van waaruit hy kan optree. Dit is waarskynhik om 

• hierdie rede dat die RGN-werkomitee: Onderwys vir 

• •• hoogbegaafde leerlinge in September 1982 tot die ge- 

volgtrekkirig •gekom het dat die defini&ing van be-

gaafdheid die vertrekpunt van die identifiserings-

prosedure behoort te wees. 

Vir die doel van hierdie versiag word die definiëring 

en kategorisering van begaafdheid soos in hoofstuk 1 

uiteengesit, as vertrekpunt vir die identifiserings-

prosedure gebruik. 

3.2.2 Die doeltreffendheid van die identifiseringsprosedure 

Die, identifiseringsprosedure en modelle vir die identi-

fisering moet sodanig van aard wees dat slegs die 

werklik begaafde leerlinge soos deur die definiring 

en kategorisering omskryf, as begaafd geidentifiseer 

word. Volgens navorsers soos Blosser (aangehaal deur 

Gowan en Demos 1964:275-276) en Pegnato en Birch (Barbe 

en Renzulli 1975:248-255) mag dit wel gebeur dat die 

identifiseringsprosedure nie in sy doel slaag nie. 

Verder moet dit ook so doeltref fend funksioneer dat alle 

relevante kennis wat vir die begryping van begaafde 

leerlinge se •unieke, individuele onderwysbehoeftes be-

nodig word, aan die hg gebring word. Met die oog op 
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doeltreffende onderwysvoorsiening vir hierdie leerlinge, 

is kennis met betrekking tot hierdie behoefteê van 

deursiaggewende belang. Daar kan dus tot die gevoig- 

trekking gekom word dat die identifiseringsprosedure 

die individuele begaafde leerling van soveel kante 

moontlik moet belig. Om hierdie rede moet 'n multi-

dimensionele benaderingswyse daarin nagestreef word. 

Bogenoemde is doeleindes wat bereik kan word indien die 

identifisering na aanleiding van 'n totale persoonbeeld 

van die begaafde leerling geskied. 

Die identifiseringsprosedure moet ook nie 'n onrealis-

tiese addisionele werkias vir onderwyspersoneel meebring 

nie. Indien dit wel sou gebeur, mag dit meeheip tot 

negatiewe gesindheidsvorming wat ten alle koste vermy 

moet word, aangesien dit die hele projek van onderwys 

vir begaafde leerlinge kan laat skipbreuk ly. 

3.2.3 Die identifisering van kultuuranderse begaafde leer-

linge 

Volgens Dummy (1963:75-77), Gallagher (1975:367-386), 

Tongue en Sperling (1976:9-11), Painter (1980:4-5) en 

Thunberg (Miller en Price 1981:51) word die wyses waarop 

begaafdheid gemanifesteer word, be!nvloed deur die 

verbondenheid aan 'n bepaalde kultuurgroep. Dit gebeur 

egter dikwels dat die media wat in die identifise-

ringsprosedure aangewend word, nie altyd oor die nodige 

gèsofistikeerdheid beskik om die kultuuranderse begaafde 

leerling te identifiseer nie. Gowan en Bruch (1971:77), 

Gallagher (1975:371, 385), Lyon (Gibson en Chennells 

1976:23), Newland (1976:201)0  Martinson (1978:108-115) 

en Harrington (1982:114-115) wys juis op die feit dat 

veral intelligensiemedia teen kultuuranderse begaafde 

leerlinge diskrimineer met die dikwelse uitsluiting van 

hierdie leerlinge ult onderwysprogramme vir begaafde 

leerlinge tot gevolg. In die identifiseringsprosedUre 
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moet hierdie feit in gedagte gehou word. 

• Verder is dit belangrik om in gedagte hou dat daar nie 

sonder meer aanvaar mag word dat alle leerlinge van 

dieselfde kultuurgroep noodwendig 'n kultureel homogene 

karakter .sal toon nie. Baie navorsers is van mening dat 

• binne 'n oënskynlik homogene kulturele groep leer-

linge, groot diversiteit ten aansien van kulturele 

agtergrond mag voorkom. So byvoorbeeld wys Bonsall en 

Steffire (Gallagher 1966:77-79), Hildreth (1966:102- 

• 103), Roos (1970:31) (ten aansien van intellektueel 

superieure leerlinge), Gowan en Bruch (1971:76-77), 

Newland (1976:48-50), painter • (1980:6-8) en Thunberg 

(Miller en Price 1981:50) op onder meer die invloed van 

die huislike milieu en sosio-ekonomiese faktore op die 
• • manifestering van begaafdheid.. In hierdie verband is 

dit egter belangrik om daarop te let dat hoewel die 

huislike milieu negatiewe. kerinierke mag toon, dit nie die 

moontlikheid uitsluit dat begaafde leerlinge vanuit 

• . 
sodanige milieu mag voortkom nie. In hierdie besondere 

gevalle mag dit óók gebeur dat psigometriese media 

'n onjuiste weergawe van begaafde leerlinge se kenmerke 

en vermons weergee. Hierdie feit moet in die iden-

tifiseringsprosédure in gedagte gehou word. Volgens 

Thomas en Crescimbeni (1966:21), Gallagher (1975:367-

369) en Painter (1980:12-13) kan die portuurgroep ook 'n 

rol speel ten aansien van van die wyses waarvolgens 

begaafdheid gemanifesteer word en mag dit gebeur dat 

begaafde leerlinge as gevoig van druk van hierdie kant, 

• hul begaafdheid op. andersoortige en miskien selfs on-

gewone wyse manifesteer. 

Wat hier met betrekking tot die identifisringsprosedure 

2 
belangrik is, is die feit dat nie slegs die breë 

gemeenskap waaruit 'n begaafde leerling voortkom 'ri 

invloed ten aansien van die manifestering van begaafd-

heid uitoefen nie, maar ook die kleiner kring of groep 
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waarin hulle beweeg. Hierdie felt moet in gedagte gehou 

word en daarom behoort die identifiseringsprosedure en 

00k die modelle vir identifisering, die nodige aanpas-

baarheid en buigsaamheid te openbaar sodat voorsiening 

gemaak word vir die identifisering van kultuuranderse 

begaafde leerlinge. 

3.2.4 Die identifisering van begaafde onderpresteerders 

Vanwe8 die ems van onderprestering, die negatiewe 

implikasies ten aansien van optimale en positiewe 

persoonsontplooiing, optimale en positiewe ontplooiing 

van leerkenmerke en die hov1akmannekragsituasie in 

die RSA, is dit van kardinale belang dat die identifise-

ringsprosedure en die modelle vir identifisering, be-

gaafde onderpresteerders sal uitlig en ook belig met 

die oog op terapeutiese ondersteuning, remedirende 

onderwys en insluiting by spesiale onderwysvoorsiening 

vir begaafde leerlinge. 

3.2.5 Die vroed identifisering van begaafde leerlinge 

Navorsers soos Anderson (Torrance 1960:27-28), Martinson 

en Lessinger (Gallagher 1966:28), Vernon, Adamson en [ 
Vernon (1977:100-101), Frasier (Jordan en Grossi 1980: 

48), Haasbroek en Jooste (1981:19-20), Terman (Barbe en 

Renzulli 1981:12) en Mönks (1983:206) kom almal tot c 

die gevolgtrekking dat die vroed identifisering van 

begaafde leerlinge belangrik is. Dit wil uit die 

literatuur voorkom of begaafde leerlinge nie later nie ( 
as die vierde skooljaar geidentifiseer behoort te.word. 

Identifisering selfs in die pre-primêre skoo1 is 
egter weens verskeie redes uiters wenslik. Begaafde 

leerlinge kan uiteraard, indien hulle om éen of ander 

rede nie vroeg geidentifiseer is nie, wel in 'n later 

stadium ge!dentifiseer word. Vroed identifisering r 
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is veral belangrik in die geval van begaafde onderpres-

teerders en kultuuranderse begaafde leerlinge. 

3.2.6 Die kontinue evaluering van begaafde leerlinge 

Die identifisering van begaafde leerlinge behoort nie 'n 

j eenmalige, insidentele ingryping in die lewens van leer-

linge te verteenwoordig nie. Hildreth (1966:170), Ver-

non, Adamson en Vernon (1977:116-117) en Martinson (1978 

:2) ondersteun hierdie standpunt en beweer voorts dat 

identifisering in  voortdurende proses behoort te wees 

• wat oor 5 n tydperk verloop. Die onvolmaaktheid van 

J media wat in die identifiseringsprosedure gebruik word, 

kan byvoorbeeld veroorsaak dat begaafde leerlinge mis-

gekyk word en daarom moet, volgens Vernon, Adamson en 

Vernon (1977:116), leerlinge wat aanvanklik nie heel-

temal aan die kriteria vir begaafdheid voldoen het nie, 

later qeherevalueer word indien dit blyk dathulle wel 

J • 
belofte toon. DeHaan en Havighurst (aangehaal deur 

Vernon, Adamson en Vernon 1977:116) beweer dat begaafde 

leerlinge onder minderheidsgroepe, in plattelandse ge-

biede, begaafde dogters en begaafde kinders van ouers 

met • 'n lae beroepstatus, dikwels misgekyk word. Die 

belangrike afleiding wat hieruit gemaak kan word, is die 

3 r • 
feit dat pogings tot die identifisering van begaafde 

leerlinge onder on spesifieke groep leerlinge nie 

• noodwendig sal impliseer dat ALLE begaafde leerlinge in 

die groep ge!dentifiseer sal word nie en verdere 

pogings tot identifisering gestaak moet word nie. 

Vanwea die feilbaarheid van die kriteria en die media 

wat in die identifiseringsprosedure gebruik word, mag 

dit ook gebeur dat sekere leerlinge foutiewelik as 

begaafd ge!dentifiseer mag word. Volgens Vernon, 

Adamson en Vernon (1977:116) is dit te verwagte dat so-

danige foutiewe identifisering sal plaasvind. Om hier-

die rede behoort volgens Hagen (1980:4) en O'Neill en 
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Scollay (1983:12) herevaluering van ook gedentifi-

seerde begaafde leerlinge plaas te vind. 

Dit is verder 00k belangrik cm daarop te let dat' 

ge1dentifiseerde begaafde leerlinge nie noodwendig 

bevredigende en genoegsame vordering in spesiale onder-

wysprogramme vir begaafde leerlinge mag toon nie. 

Verskeie faktore waaronder gesondheidsprobleme, swak 

ondersteuning van die kant van die huis, 'n afname in 

gemotiveerdheid, veranderings in ingesteidheid by die 

leerling (byvoorbeeld as gèvolg van adolessensie), kan 

bydraes lewer tot swak vordering in hierdie onderwys- 

programme. Om hierdie rede is dit belangrik dat 

begaafde leerlinge se vordering in spesiale onderwys-

programme vir begaafde leerlinge noukeurig gemonitor 

word. Vernon, Adamson en Vernon (1977:116) en O'Neill 

en Scollay (1983:12) is van mening dat begaafde 

leerlinge wat nie die nodige vordering toon nie, uit 

hierdie onderwysprogramme onttrek moet word. Sodanige 

onttrekking moet uiteraard op deskundige en simpatieke 

wyse geskied. Moontlik lê die oplossings vir hierdie 

probleem in die implementering van Renzulli se "revol-

ving door"-konsep (Renzulli 1980:5-6; Renzulli, Reis, 

Smith 1981) waarvolgens leerlinge die onderwysprogramme 

vir begaafde leerlinge binnebeweeg of daaruit beweeg na 

gelang van die behoefte wat bestaan. 

3.2.7 Die verantwoordbare interpretasie van die resultate. van 
media ingeskakel in die identifiseringsprosedure 

In die identifiseringsprosedure gaan dit nie primer om 

die "meting"  van funksies, kapasiteite en vermons 

nie. Haa.sbroek en Jooste (1981:20) kom tot die gevolg- 

trekking dat elke leerling homseif op eie.besondere 

wyse prokiameer. Dit is hierdie besondere kwaliteit van 

wêreldstigting by,  begaafde leerlinge wat die navorser 

moet evalueer. Om hierdie rede is dit belangrik dat die 
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navorser nie in 'n meganistiese toepassing van media 

verval waarin groot kiem op die verkwantifisering van 

• toetsresultate geplaas word nie. Dikwels bestaan die 

gevaar dat hierdie verkwantifiseerde toetsresultate 
• verabsoluteer word. Dit is verder belangrik dat in die 

identifiseingSprosedure die kind as volwasssewordende 

opvoedeling nooit misgekyk word nie. Dit is n ver-

soeking waarvoor maklik geswig kan word, aangesien die 

• gebruik van blote verkwantifiseerde resultate van media 
• dikwels 'n gerief like en maklike wyse van "iden- 

• tifisering" is. 

• Dit is vervolgens belangrik om daarop te let dat selfs 

die beste media wat in die identifiseringsprósedure 

• aangewend kan word, ook sekere belangrike en grond-

liggende beperkings toon. Dikwels toon hulle leemteá 

ten aansien. van betroubaarheid en geldigheid. Aan- 

• sluitend hierby is Van Niekerk (1978:13) van mening dat 

• daar met meting en toetsing nie naby die persoonskern 

• gekom word nie en slegs op die periferie gebly word. 

Ofskoon hierdie moontlik 'n uiterste standpunt verteen-

• woordig, behoort daar tog kennis van geneem te word, 

• aangesien dit wil voorkom of die vermoëns en kenxnerke 

van begaafde leerlinge moeilik evalueerbaar is en daarom 

het die resultate van ingeskakelde media slegs waarde 

indien dit met groot kundigheid en omsigtigheid ge!n- 

• terpreteer word. Verder behoort daar by die inter-

pretasie • van resultate van media groot klem gelê te 

word op die kwalitatiewe. aard daarvan. Dit is 'n 

• standpunt wat deur navorsers soos Dummy (1963:42-45) en 

• Hagen (1980:46), ondersteun word. 

3.2.8 Die uniekheid van die individuele begaafde leerling 

Terman, coos aangehaal deur Gowan (Stanley, George en 

Solano 1977:13) wys daarop dat begaafde individue nie 

homogeniteit ten opsigte van kenmerke toon nie maar dat 
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hulle. op verlerlei wyses van mekaar verskil.. Verskeie 

navorsers • soos onder meer Wallace (1982:3), De Kock 

(1983:95) en Monteith (1984:2) wys op die uniekheid van 

die individuele begaafde leerling. Hierdie siening word 

deur Haasbroek en Jooste (1981:20) ondersteun:WaarhUlle 

beweer dat alle. begaafde leerlinge van mekaar verskil 

ten opsigte van vermons, die aktualiseringSVlak van 

vermoëns, die wyses • waarop vermoëns geaktualiseer 

word en deelname aan buitekurrikulêre,.klaSkLer- en 

skoolaktiwiteite. Soos reeds opgemerk, kom laasgenoemde 

navorsers tot die belangrike gevolgtrekking dat elke 

leerling homseif op eie besondere individuele wyse 

prokiameer. Dit is belangrik dat hierdie uniekheid van 

elke individuele begaafde leerling met betrekking tot 

die identifiseringSPrOsedUre in gedagte gehou word. 

Daarom behoort daar in die identifiseriflgSPrOSedUre 

verskillende media/kriteria ingeskakel te word sodat 

soveel .openbaringsWYSeS. van begaafdheid moontlik, aan 

die hg gebring kan word. Die unieke kenmerke en 

behoeftes van elke individuele begaafde leerling behoort 

• dus deur middel van die identifiseriflgSPrOSedUre aan die 

hg gebring te word. Hierdie fei.t is ook belangrik ten 

opsigte van spesiahe onderwysvOOrSiefliflg: Vanwed die 

diversiteit van die •kenmerke van begaafde leerlinge, 

behoort onderwysprogralflhtte aangepas te word by die unieke 

behoeftes van elke individuele begaafde leerling. 

3.2.9 Die identifisering van begaafde leerlinge op grond van 

'n totale persoonsteeld 

Die feit dat die identifisering van begaafde leerlinge 

aan die hand van 'n totale persoonsbeeld behoort te ge-

skied, is volgens, die iiteratuursekerlik.die belang-

rikste vereiste wat aan die identifiseriflgSProSedure 

gestel word. Daar is reeds in die onderhawige versiag 

daarop gewys dat.aanvanklik hoe prernie op die 1K as 

kriterium .vir. die identifisering van begaafde . leerlinge 
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• geplaas is en oOk dat die gedagte dat die 1K nie meer so 

prominent in die. identifiseringsprosedure behoort te 

figureer nie, al hoe meer weerkiank in die meer resente 

literatuur vind. 

Uit sienswyses van navorsers in die VSA wat uit die laat 

vyftiger- en vroeë sestigerjare dateer (Getzels en 

Jackson (US Department of Health, Education, and Welfare 

1960:1-18); Angelino (Shertzer 1960:93-94); Bish (Crow 

en Crow 1963:27); Smaltz en Mathisen (Crow en Crow 1963: 

37, 39), kan afgelei word dat daar reeds.weg beweeg is 

van die 1K as die enigste kriterium vir die identifise-

ring van begaafde leerlinge. Die belangrikste rede 

hiervoor is moontlik te vind in die felt dat Guilford 

(Barbe en Renzulll 1981:87-102) van mening is dat intel-

lektuele vermod meer omvat as dit wat tradi'sioneel 

deur die gebruiklike intelligensiemedia gevaiueer 

word. Die algemeen gebruikilke intelligensiemedia leun 

byvoorbeeld baie sterk op konvergente denkvermoë en is 

sterk verbaal georinteerd. Navorsers soos Guilford 

is egter van mening dat divergente denkvermo 'n 

belangrlké bydrae lewer tot begaafdheid. Divergente 

denkvermod figureer egter feitlik nêrens in be-

staande intelligensiemedia nie. 

Om hierdie rede is dit te verwagte dat navorsers.tot die 

gevolgtrekking kom dat die bestaande en algerneen aan- 

vaarde media vir die evaluering van intellektUele ver- 

moe te beperk is om as die enigste kriterium vir die 

identifisering van begaafde leerlinge te dien. In die 

identifisering van begaafde leerlinge behoort daar dus 

'n multidimensionele benadering nagevoig te word waar- 

volgens voorsiening gemaak word vir die evaluering van 

'n verskeidenheid vermoëns en nie hoofsaaklik kon- 

vergente denkvermoe en verbale vermoë nie. Barbe en 

Renzulli (1981:85-86) meld dat die huidige siening van 

begaafdheid breer is as aan die begin van die twin- 
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tigste eeu. Waar Terman aanvanklik geneig.was cm be-

gaafdheid te omskryf in terme van 'n hoe intellektuele 

vermoë en hoe skolastiese prestasie, is die 

teenswoordige siening dat ofskoon laasgenoemde faktore 

belangrik is, die individu oor meer vermoëns beskik as 

wat deur intelligensiemedia en skolastiese prestasie 

weerspiel word. Oorspronklikheid, leiersvermoë, 

toekomsvisie en uitstaande vermoëns op nie-skolastiese 

terreine word egter nie deur die gangbare intelligensie-

media geëvalueer nie. Ook Barbe en Renzulli is voor-

standers van 'n multidimensionele benadering ten aansien 

van die •identifisering. van begaafde leerlinge. Hierdie 

benadering word ook deur navorsers soos onder. meer 

Torrance (1965:19-27), Gallagher (1975:26), Hoyle en 

Wilks (1975:32), Fox (Keating 1976:38), 'n gids saam-

gestel deur Human Individual Potentialities (1977:27), 

Frasier (Jordan en Grossi 1980:48-52), Pack (Miller en 

Price 1981:39-40) en De Beer (1982:1 592) ondersteun. 

Barbe en Renzulli (1975:229), Fox (Keating 1976:38), 

Stanley (Colangelo en Zaffrann 1979:110), Pack (Miller 

en Price 1.981:39-40) en Feidhusen, •Asher en Hoover 

(1984:149) beweer dat die identifiseringsprOsedUre ook 

hg behoort te werp op die aard van die onderwys- 

voorsiening vir begaafde leerlinge. Om hierdie rede 

behoort in die identifiseringSProSedUre media gebruik te 

word wat inhigting verstrek oor begaafde leerlirige se 

patroon van vermoëns, viak van skolastiese prestasie, 

belangstellingS, aanpasbaarheid, vlak van voiwassenheid, 

kreatiewe vermoens, leiersvermoê, artistieke en 

musiekvermoë, psigomotOriese vermoe, •en so meer. Geen 

individuele of groepintelligensielnedia werp genoegsame 

hg hierop nie. Deur die identifiseringsproSedUre 

behoort die behoeftes en meer bepaald onderwysbehoefteS 

van begaafde leerlinge duidelik aan die hg gebring te 

word. 



Daar kan dus tot die gevolgtrekking gekom word dat daar 

teenswoordig 'n multidimensionéle benadering ten aansien 

van die identifiséring van begaafde leerlinge gehandhaaf 

word. Hierdie multidimensionele benadering kan vervat 

word in die benaderingswyse SOOS beskryf deur Haasbroek 

en Jooste (1981:24-25) waarvolgens begaafde leerlinge 

ge!dentifiseer word deur middel van 'n persoonsbeeld. 

Gouws (1983:81) beveel dan ook die gebruik van sodanige 

persoonsbeeld aan. Volgens Haasbroek en Jooste (1981: 

24) is die doel van sodanige identifiseringswyse daarin 

geled dat leerlinge in totaliteit met betrekking tot 

hul vermoëns geêvalueer word om te bepaal of hulle 

begaafd is of nie. Hiervolgens word 'n verskeidenheid 

kriteria aangewend om 'n persoonsbeeld van 'n leerling 

saam te stel. Soveel inligting moontlik word oor die 

leerling ingewin, ge!nterpreteer en geva1ueer. Ten 

minste die volgende kriteria of inligting behoort 

aangewend te word: 

* Inte11ektue1e vermoë soos bepaal deur indivi-

duele en/of groepintelligensiemedia; 

* aanleg en belangstelling soos deur gestandaar-

diseerde media bepaal; 
* prestasie in skoolvakke; 
* prestasies in binne- en buitekurrikulêre aktiwi-

teite; 
* ouers se evaluering van hul kinders; 
* onderwyspersoneel se evaluering van leerlinge; 

* die portuurgroep se evaluering van klasmaats; 

* persoonlikheidsvraelySte en/of projeksiemedia; 

* gestandaardiseerde skolastiese prestasietoetse/ 

bekwaamheidstOetSe; 
* inligting oor kreatiewe vermons 

* biografiese besonderhede. 

Die identifisering van begaafde leerlinge met behulp van 

'n persoonsbeeld maak die identifisering noukeuriger, 



betroubaarder en omvattender. Dit behoort ook die in-

dividuele onderwysbehoeftes van begaafde leerlinge uit 

telig. 
. 

3.2.10 Die samehang tussen die identifiseringsprosedure en 

onderwysvoorsiefliflg 

Dit is belangrik om in gedagte te hou dat daar 'n baie 

noue verband tussen die definiring en kategorisering 

van begaafde leerlinge, die identifisering van begaafde 

leerlinge en spesiale onderwysvoorsiening vir begaafde 

leerlinge bestaan, en dat hierdie drie aspekte met 

betrekking tot onderwys vir begaafde leerlinge inderdaad 

in mekaar verweef is. Om hierdie rede mag die doel met 

identifisering nooit uit die oog verloor word nie, j 
naamlik die verskaffing van geskikte onderwysprogramme 

vir begaafde leerlinge sodat hulle vermoëns tot 

optimale positiewe ontplooiing kan kom. Dit sal ( 
uiteraard ook die geval wees dat die tipe onder- 

wysvoorsiening wat vir begaafde leerlinge in die 

vooruitsig gestel word, 'n invloed sal uitoefen op die r 
aard van die identifiseringsprosedure. Dat die samehang 

tussen die identifiseringsprosedure en onderwysvoor- 

siening belangrik is, word ook weerspieèl in die 

• standpunte van Torrance (1965:25), Gallagher' (1975:81), 

Tongue en Sperling (1976:4), Vernon, Adaxnson en Vernon 

(1977:99-100), Roedell, Jackson en Robinson (1980:27), ( 
Karnes en Collins (1981:5), Mônks (1983:205), Birch 

(1984:159-160) en Feidhusen, Asher en Hoover (1984:149). 

Indien die identifiseringsprosedure optimaal verloop, ( 

behoort die behoeftes van individuele begaafde leerlinge 

aan die hg te kom waarin op 'n individuele grondsiag 

voorsien moet word. 
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3 • 2,11 Gevolgtrekking 

In die voorgaande gedeelte is 'n uiteensetting verskaf 

van belangrike vereistes wat aan die identifiserings-

prosedure gestel word. Vanwed die feit dat die be-

hoeftes van 'n bepaalde gemeenskap waarin die identi-

fiseringsprosedure geimpiementeer word, 00k eiesoor-. 

tige eise aan die identifiseringsprosedure mag stel, sal 

daar waarskynlik ook ánder vereistes gestel word wat 

nie hier genoem is nie. Die plaaslike behoeftes van 

die gemeenskap mag verder 00k daartoe bydra dat sekere 

vereistes sterker beklemtoon word as ander. Uit die 

uiteensetting kan die afleiding gemaak word dat ho 

eise gestel word. Uiteraard sal aan al hierdie eise nie 

ten voile voidoen kan word nie. Daar moet egter in die 

identifiseringsprosedure ernstig daarna gestreef word om 

uitvoering daaraan te gee. 

3.3 MEDIA EN KRITERIA AANGEWEND VIR DIE IDENTIFISERING VAN 

BEGAAFDE LEERLINGE 

3 • 3.1 Mikrovlakbeplanning 

In die onderhawige en ook in daaropvolgende gedeeltes 

van hierdie versiag sal gepoog word om aan die navorser 

'n raamwerk te verskaf waarbinne die identifisering van 

begaafde leerlinge kan geskied. Woodliffe (1977:7) 

beweer dat dit bale moeilik is om in hierdie verband 

voorskriftelik te wees, aangesien 'n groot aantal 

faktore 'n rol speel in die bepaling van die beste 

prosedure. Hagen (1980:7) wys daarop dat die probleem 

met betrekking tot die definiëring en ook die 

identifisering van begaafde leerlinge daarin geled is 

dat begaafdheid nie direk waarneembaar is nie, maar 

afgelei moet word uit die gedrag van leerlinge. Omdat 

elke individu ocr 'n verskeidenheid kenmerke van uit- 
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eenlopende aard beskik en dit gevoiglik op 

verskeidenheid wyses in verskillende situasies mani-

festeer, word die identifisering van begaafde leerlinge 

'n moeilike en ingewikkelde ondernemirig. Verder is dit 

ook die geval dat oor sekere manifesteringSWySeS meer 

kennis beskikbaar is as oor ander, met die gevoig dat 

kennis met betrekking tot die geskikste identi-

fiseringsprOSedUre steeds fragmentaries is. Moontlik 

sal 'n longitudinale ondersoek op empiriese grondsiag 'n 

positiewe bydrae lewer ten opsigte van bestaande kennis 

op hierdie terrein. 

(1) Die definiëring en kategorisering van begaafde leer-

linge 

Vanwed die feit dat volgens die literatuur die 

identifisering, definiëring en kategorisering van 

begaafde leerlinge baie nou bymekaar aansiuit, word die 

volgende aanbeveling gemaak: 

Aanbeveling: 
Die definiëring • en kategorisering van 

begaafde leerlinge soos in die onder-

hawige versiag uiteengesit, iuoet as die 

vertrekpunt van die identifiseringSPro-

sedure en modelle vir identifisering 

gebruik word. 

(2) Verskillende fases in die identifiseriflgSPrOSedure 

Uit die werke van navorsers soos Flildreth (1966:149 

-150), MartinsOn en Lessinger (Gallagher 1966:29), 

MartinsOn (1978:16), Gearheart (1980:360-366), Haasbroek 

en Jooste (1981:127-128) en Karnes en Collins (1981 

:6-11) kan die afleiding gemaak word dat die 

identifisering van begaafde leerlinge in verskillende 

fases moet geskied. Dit blyk dat navorsers oor die 



algerneen in hierdie verband 'n voorlopige identi-

fiseringsfase en 'n intensiewe identifiseringsfase 

onderskei. Die doel van die eerste fase lê daarin dat 

soveel potensieel begaafde leerlinge moontlik onder die 

aandag van die paneel van evalueerders kom. Die paneel 

kan dan gedurende die tweede fase aan die hand van 

kriteria die potensieel begaafde leerlinge intensief 

evalueer om vas te stel watter leerlinge werklik begaafd 

is. In hierdie verband word die volgende aanbeveling 

gemaak: 

Aanbeveling: 

Die volgende fasés moet in die 

identifiseringsprosedure onderskei word 

Fase 1: Orintering van betrokkenes, 

bekendstelling van die projek 

en verspreiding van mug-

ting. 

Fase 2: Voorlopige identifisering van 

begaafde leerlinge. 

Fase 3: Intensiewe identifisering van 

begaafde leerlinge. 

Fase 4: Selektiewe identifisering van 

begaafde leerlinge. 

(3) Die skoolkoordineriflgSkOmitee: begaafde leerlinge 

Vanweë die feit dat die identifisering van begaafde 

leerlinge 'n hoogs gespesialiseerde taak is en be-

troubare, geldige en doeltreffende psigometriese media 

daarvoor in 'n groot mate steeds ontbreek, kan die 

identifisering van begaafde leerlinge nie op die skouers 

van slegs 'n enkele persoon (selfs al sou hy oor 

besondere vaardighede en kundighede beskik) rus nie. 

Daarvoor is die taak te omvangryk en impliseer dit die 
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versameling en interpretasie van te veel inligting. Om 

hierdie rede is navorsers coos Shertzer (Shertzer 1960 

:112), Gowan (Barbe en Renzulli 1975:280-281), Tongue en r 
Sperling (1976:53-54) en Gearheart (1980:365) van mening 

A 

dat die identifisering van begaafde leerlinge deur 'n 

komitee/paneel hanteer moet word. 

So 'n skoolkoördineringskomitee vir begaafde leerlinge sal 

die verantwoordelikheid vir die beplanning van onderwys 

vir begaafde leerlinge op mikrovlak dra en kan verskillende 

komitees aanwys om met hierdie taak behulpsaam te wees. 

(a) Die skoolkoördineringskomitee: preprimre skole 

Aanbeveling: 

Daar word aanbeveel dat 'n 

begaafde leerlinge aangewys 

gesit. 

skoolkoärdineringskomitee: 

word soos hieronder uiteen- 

LEDE IEDE VIR VERTEENWOORDIGING 

Skoolhoof. As voorsitter en belangrike koör- 

dineerder. 

Vakinspekteurs/superin- Om hul samewerking en ondersteuning 

tendente/vakadviseurs: te verkry. 

Preprimére onderwys. Om beplande prosedures binne ampte- 

like beleid te hou. 

Om die wenslikheid en uitvoerbaar-

heid van prosedures te kontroleer. 

Onderwysers verbonde aan Om hulle sainewerking en ondersteu- 

die preprimêre skool. ning te verkry. 

Die departmentshoof: Junior Om inligting te verskaf wanneer be- 

primare onderwys aan die nodig. 
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primre skool. Om terugvoering te verskaf oor die 

wenslikheid van en praktiese imple-

mentering van beplande prosedures. 

Onderwysers van begaafde Om hul samewerking en ondersteu-

leerlinge aan die prima- i ning te verkry. 

re skool. Om inhigting te verskaf oor die. 

moontlikhede van onderwysvoorsie-

fling om in die behoeftes van be-

gaafdeleerlinge te voôrsien. 

Om inhigting te verskaf oor die 

leer- en persoonskenmerke van be-

gaafde leerlinge. 

Verteenwoordigers van die Om hul samewerking en ondersteuning 
sielkundige/opvoedkundige te verkry. 

hulpdiens. Om die nodige inhigting oor geskik- 

te meetinstrumente, prosedures met 

betrekking tot psigometriese media, 

en so meer te bekom. 

Om behulpsaam te wees om die nodige 

informasie van ouers en ander in- 

stansies te bekom. 

Om die geldigheid en betroubaarheid 

van beplande prosedures te bepaal. 

Ouers. Om die ouergemeenskap te verteen- 

woordig sodat hul samewerking en 

ondersteuning verkry kan word. 

(b) Die skoolkoördineringskomitee: primére skole 

Aanbeveling: 

Daar word aanbeveel dat 'n skoolkoördineringskomitee: 

begaafde leerlinge aangewys word soos hieronder uiteen- 
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gesit. 

LEDE REDE VIR VERTEENWOORDIGING 

Skoolhoof. 

Adjunk-hOOf. As moontlike toekomstige voorsitter 

en koOrdineerder. 

VakinspekteurS/ superinten- 

dente/vakadViseUrs. 

Ervare primreskoolonder- 

wysers/vakonderwySers. 

OnderwyserS van begaafde 

leerlinge aan die primêre 

skool. 

VerteenwoordigerS van die 

sie lkundige/opvoedkUfldige 

hulpdiens. 

Remedirende onderwyser. 

Ouers. 

KringinSpekteUrS/SUPerin Om hul samewerking en ondersteuning 

tendente van onderwys. te verkry. 
Om die beplande prosedures binne 

amptelike beleid te hou. 

Om' die wenslikheid en die uitvoer-

baarheid van prosedures te kontro-

leer. 
Om inligting te verskaf oor prose-

dures by ander skole. 

DepartementShOOf: Opvoed- Om hul samewerking en ondersteuning 

kundige leiding/skoolsiel- te verkry. 
kundige/personeellid ver- Om deskundige advies te verskaf met 

antwoordelik vir die skool- betrekking tot prosedures. 

voorligtingsprogralfl. Om inligting met betrekking tot be- 



gaafde leerlinge te verskaf. 

(c) Die skoolkoördineringskomitee: sekondre skole 

Aanbeveling: 

Daar word aanbeveel dat 'n skoolkoördineringskomitee: 

begaafde leerlinge aangewys word soos hieronder uiteen-

gesit: 

LEDE REDE VIR VERTEENWOORDIGING 

Skoolhoof. 

Ad junk-hoof. 

Vakinspekteurs/ superinten- 

dente/vakadviseurs. 

Ervare vakonderwysers. 

Onderwysers van begaafde 

leerlinge aan die sekon- 

dire skool. 

Verteenwoordigers van die 

sielkundige/opvoedkundige 

hulpdiens. 

Ouers. 

Kringinspekteurs/ superin- 

tendente van onderwys. 

Die. departementshoof: Op- 

voedkundige leiding/skool- 

sielkundige/personeellid 

verantwoordelik vir die 

voorligtingsprogram aan 

'n skool. 

Departementshoofde. Om hul samewerking en ondersteuning 

te vèrkry. 

Om inligting te verskaf wanneer be- 
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nodig. 

Kiasonderwyser/voogonder- Om hul samewerking en ondersteuning 

wyser. te verkry. 

Om inhigting te .verskaf wanneer be- 

nodig. 

(d) Die funksies van die skoolkodrdineringskomitee: 

begaafde leerlinge 

Die funksies van hierdie komitee, kan soos voig geformu-

leer word: 

* Die oorhoofse beplanning van onderwys vir begaafde 

leerlinge in 'n bepaalde skool (mikrovlak). 
* Die aanwys van 'n beplanningskomitee om strate-

glee vir identifisering, skoolvoorligting en on-

derwysvoorsiening te ondersoek 
* Die orientering van alle belanghebbendes by die 

onderwys van begaafde leerlinge. 
* Die dien as skakel met die ouergemeenskap en die 

breer gemeenskap. 
* Die betrek van enige kundige wat deur bepaalde 

kennis en vaardighede relevante bydraes met be-

trekking tot onderwys vir begaafde leerlinge mag 

lewer. 
* Die aanwys van die paneel van evalueerders wat met 

die identifisering van begaafde leerlinge gemoeid 

sal wees. 

1) Die paneel van evalueerders 

Die paneel van evalueerders kan bestaan. uit lede van die 

skoolkoördineringskomitée: begaafde leerlinge. Van-

wee die konfidensiële aard van inligting wat deur 

hierdie paneel hanteer sal word, sal ouers uiteraard nie 
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in hierdie paneel kan dien nie. Ander kundiges (byvoor-

beeld vfr die identifisering van spesifieke begaafdhede) 

kan op ad hoc-basis aangewys word. 

Die kontinue evaluering van begaafde leerlinge 

3 Daar is reeds in die onderhawige versiag aangetoon dat 

verskeie navorsers van mening is dat die evaluering van 

begaafde leerlinge op S kontinue basis moet geskied. 

Nie alleen behoort die vordering van ge!dentifiseerde 

begaafde leerlinge in spesiale onderwysprogramme nou-

keurig gemonitor te word nie, maar die soeke na 

begaafdheid onder 'n besonderegroep leerlinge behoort 

nooit heeltemal gestaak te word nie, selfs al sou dit 

wou voorkom of. die voorraad" uitgeput is. Om hierdie 

redé word die volgende aanbeveling gemaak: 

Aanbeveling: 

Die evaluering van begaafde leerlinge 

moet op 'n kontinue basis geskied. 

Die identifisering van begaafde leerlinge op grond van 

'n persoonsbeeld 

Soos reeds aangetoon, kom die gedagte dat by die 

identifisering van begaafde leerlinge In multidimen-

sionele benaderingswyse gehandhaaf moet word en dat die 

identifisering aan die hand van 'n persoonsbeeld moet 

geskied, herhaaldelik in die literatuur voor. Om hier-

die rede word die volgende aanbeveling gemaak: 

Aanbeveling: 

Die identifisering van begaafde leer-

linge moet op grond van 'n persoonsbeeld 

geskied. 
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(6) Die samehang tussen identifisering en onderwysvoor-

siening 

Vanweë die feit dat verskeie navorsers soos reeds 

aangetoon, wys op die belangrike samehang tussen die 

identifiseringsprosedure en spesiale onderwysvoorsiening 

vir begaafde leerlinge, word die volgende aanbeve].jng 

gemaak: 

Aanbeveling: 

Die identifiseringsprosedure en spesiale 

onderwysvoorsiening vir begaafde leer-

linge moet 'n samehang toon. 

3.3.2 Media gebruik in die identifiseringsprosedure 

Dit is van die allergrootste belang dat die persone wat 

by die identifisering van begaafde leerlinge betrek is, 

deeglik vertroud is met die media wat in die iden-

tifiseringsprosedure ge!mplementeer word. Die moont-

likhede, maar veral die beperkings van die betrokke 

meetinstrumente moet deeglik geken word. Die im-

plernenteerders van media moet dus geskoold wees in die 

hantering. en implementering daarvan, asook in die 

interpretasie van die resultate. 

(1) Media vir die evaluering van intellektuele vermo 

Ten spyte van die kontroverse rondom die waarde van 

inteligensiemedia vir die identifiseringsprosedure (scm-

mige navorsers gooi die gebruik daarvan geheel en al oor-

boord), is Miles (Torrance (1960:63) van mening dat 

toereikende inteliektuele vermoë 'n voorvereiste is 

vir die ontplooiing van begaafdheid. Dummy (1963:47) 

wys daarop dat begaafdhèid 'n ruimer begrip ver- 

92 



teenwoordig. as intellektuele vermoë, maar dat eers-

genoemde laasgenoemde insluit en dat intellektuele 

vermoë selfs een van die belangrikste komponente van 

begaafdheid kan wees. Gepaard hiermee gaan egter ook 'n 

menigte ander begrippe wat eweneens beslissende faktore 

in die uiteindelike manifestering van begaafdheid is. 

Torrance (1965:25) is van mening dat intelligensiemedia 

bruikbaar is by die identifisering van begaafde leer- 

• linge, maar dat die gegewens aangevul moet ward deur 

• die verkry met ander media. Hildreth (1966:160) 

beweer dat media wat inhigting verstrek oor intellek-

tuele vermo. en spesifieke aanleg onvervangbaar is 

wanneer individuele potensiaal en skolastieSe prestasie 

àndersoek word. Roos (1970:1) is van mening dat die 
V gebruik •van intellektuele vermoë as die enigste 

kriteriUm vir die identifisering van begaafde leerlinge 

V te eensydig is, maar is ook van mening dat intellektuele 

• vermo 'n baie belangrike komponent van begaàfdheid 

is. Gallagher (1975:11) sluit hierby aan met die stand- 

punt dat die 1K een van die vernaamste kriteria vir die 

identifisering van begaafde leerlinge is en kom tot die 

• gevolgtrekking dat hoewel bestaande intelligensiemedia 

nie alle aspekte van intellektuele vermoë meet nie, 

hulle in 'n groot mate tog dlt evalueer wat ten aansien 

van toekomstige skolastieSe prestasie belangrik is. 

Hierdie navorser meen dat die voorspellingswaarde van 

die 1K indrukwekkefld bly (p.  13). Congdon (1978:5-14) 

verleen aan die evaluering van intellektuele vermo 'n 

belangrike plek in die identifiseringSPrOsedure. Hagen 

(1980:42) sluit sterk hierby aan. Schepers (Mi11ler 

1979:4) beweer dat 'n ho8 1K nie sinoniem is met 

begaafdheid nie, maar dat die 1K 'n aanduiding verskaf 

van die algemene viak .waartoe 'n individu kan ontwi]ckel. 

Die • 
navorser noem dan 00k superieure intellektuele 

vermoë die algemeenste attribuut van belang by 

begaafdheid (p. 1). Aansluitefld hierby is Khatena 

(1982:101-103) van mening dat intellektuele vermoë 'n 
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belangrike rol speel ten aansien van die manifestering 

van begaafdheid, selfs wat die verskillende spesifieke 

begaafdhede betref. 

Die standpunt van Torrance (Gowan, khatena en Torrance 

1981:10) behoort egter die hele aangeleentheid met 

betrekking tot die waarde van intelligensiemedia in die 

identifiseringsprosedure in perspektief te plaas: "Our 

work with tests of creative thinking has caused some 

people to conclude that I advocate the abolition of 

intelligence tests and the substitution of creative or 

divergent thinking tests. The truth is that I have 

continually said that intelligence tests have long been 

very useful in guiding andassessing mental growth and 

intellectual potentiality and that they will continue to 

be useful. I have tried toshow why we need to broaden 

our concept of 'giftédness' from that of the 'child with 

the high IQ' to include also the highly creative child 

and other types." 

Dit is belangrik dat die navorser oor die hele aan-

geleentheid nie perspektief moet verloor nie. Daar is 

min verskil van mening oor die feit dat die huidige 

media vir die evaluering van intellektuele vermod nie 

'n volledige en volkome juiste weergawe van die totale 

intellektuele vermod van die individu verskaf nie, 

daarvoor is die mens 'n te komplekse wese. Dit is 
egter belangrik om daarop te let dat die inligting deur 

intelligensiemédia verskaf, nuttig en bruikbaar is as 

dit vanuit die korrekte gesigspunt benader word. Verder 

kan intellektuele vermoè, soos weerspieël deur die• 

resultate van intelligensiemedia, nie gelykgestel word 

aan begaafdheid nie. intellektuele verrnoë is egter na 

alle waarskynlikheid die belangrikste en onontbeer-

likste komponent daarvan. As gevoig hiervan behoort 

daar dus in die identifiseringsprOSedUre 'n prominente 

plek aan intellektuele vermoë en die evaluering 
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daarvan, verleen te word. 

(a) Groepintelligensiemedia 

Kritiek van navorsers wat besware opper teen die 

gebruiklike metodes waarvolgens intellektuele vermoë 

geëvalueer word, is grootliks gerig op die gebruik van 

groepintelligensiemedia. Baie besware sou uit die weg 

geruim kon word bloot deur die implementering van 

individuele intelligensiemedia. Dit blyk egter nie die 

volmaakte oplossing te wees nie, aangesien laasgenoemde 

ook aan bepaalde beperkings onderhewig is en verder 

vanwed mannekragtekorte en hoe koste nie altyd 

aangewend kan word nie. By die identifisering van 

begaafde leerlinge sal daar dus noodwendig ook van 

groepintelligensiemedia gebruik gemaak moet word. 

Dit is dan ook die geval dat groepintelligensiemedia aan 

bepaalde beperkings onderhewig is waarvan die volgende 

moontlik van die belangrikstes is (Hildreth 1966:157; 

Martinson en Lessinger (Gallagher 1966:29-30); Thomas en 

Crescimbeni 1966:42; Gallagher 1975:371, 385; Martinson 

1978:40, 42, 44; Clark 1979:120; Brothwick et al. 1980: 

18; Pack (Miller en Price 1981:41); Harrington 1982:116; 

O'Neill en Scollay 1983:12): 

) 
* Die groepsituasie waarin die media afgeneem word, 

kan die individuele leerling benadeel. 
* Leesvermod speel by die aflegging van die medium 

'n té belangrike rol. 

) * Groepintelligensiemedia beskik oor 'n té lae 

"plafon" sodat die intellektuele vermoe van 

begáafde leerlinge nie na behore geëvalueer kan 

word nie. 
* Hierdie media is ook baie sterk verbaal georien- 

teerd met die gevoig dat daar gediskrimineer word 

teen sekere begaafde leerlinge wat nie oor uit- 
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staande verbale vermons beskik nie. 
* Groepintelligensiemedia toon nie genoegsame kul- 

tuurvryheid en -regverdigheid nie. 
* Die aanwesigheid van affektiewe geremdhede by leer- 

linge benadeel hul prestasies in groepintelli-

gensiemedia. 

Uit bostaande sou die afleiding gemaak kon word dat 

groepintelligensiemedia geen plek by die identifisering 

van begaafde leerlinge behoort in te neem nie. Dit sou 

'n foutiewe afleiding wees. Baie navorsers kom tot die 

gevolgtrekking dat groepintelligensiemedia in die iden-

tifiseringsprosedure wel van waarde is. Vanwed die, 

beperkings dãaraán verbonde,behoort dit NIE AANGEWEND TE 

WORD VIR DIE INTE1SIEWE IDENTIFISERING VAN BEGAAFDE 

LEERLINGE NIE, MAAR SLEGS VIR AANVANKLIKE. SIFTINGS- 

DOELEINDES. Vir hierdie doel is dit nuttige instru- 

mente. Hierdie media behoort NOOIT as enkele kriterium 

vir die identifisering van begaafde leerlinge aangewend 

te word nie en moet nooit gebruik word vir die 

uitsluiting van leerlinge uit onderwysprogranmie vir 

begaafde leerlinge nie. 

Verder is dit voor-die-hand-liggend dat navorsers wat by 

die implementering van groepintelligensiemedia betrek 

is, deeglik vertroud moet wees met die handleidings .van 

hierdie media. In hierdie verband is geskikte op-

leiding 'n absolute voorvereiste. Daar behoort kennis 

gedra to word van die aard van die definisie wat as die 

vertrekpunt van hierdie media gebruik word, die 

betroubaarheids- en geldigheidsgegewens wat verstrek 

word, die standaardmetingsfout wat voorkom, en so meer. 

Verder moet die doel van die besondere medium in gedagte 

gehou word. Die geskikste meetinstrument vir 'n 

bepaalde groep leerlinge moet versigtig geselekteer 

word. Taalverskille, kultuurverskille en verskille in 

agtergrond by leerlinge moet in gedagte gehou word by 



die interpretasie van die resultate. Dikwels is ander-

taliges in 'n onskynhik homogene taalgroep teen- 

woordig. In die groepsituasie kan hierdie faktore 

bale maklik by die navorser verbygaaan. 

Vir geskikte groepintelligensiemedia kan die Katalogus 

van toetse van die RGN geraadpleeg word. Op die huidige 

oomblik is geskikte groepintelligensiemedia vir Swartes 

nie in die RSA vryelik bekikbaar nie.. Hierdie media sal 

ook nie aangewend kan word vir alle ouderdomsgroepe in 

die primêre skool nie. Vir sekere bevolkingsgroepe 

in die RSA is daar egter volgens genoemde katalôgus 

bepaalde groepmedia beskikbaar wat hierdie leemte tot 'n 

mate behoort te vul. In die hg van bostaande gedeelte 

word die volgende aanbevelings gemaak: 

Aanbevehing 1: 

Groepintehhigensiemedia behoort slegs 

• aangewend te word vir die voorlopige 

identifisering van begaafde leerhinge en 

onder geen omstandighede om leerhinge 

van onderwysprogramme vir begaafde leer-

hinge UIT TE SLUIT NIE. 

Aanbeveling 2: 

groepintehhigensiemdia 

te word tot die sekon- 

___________ 
die senior standerds 

van die primre skool. 

(b) Individuele intelhigensiemedia 

Waar uit die voorgaande gedeeltes geblyk het dat daar 

bedenkinge gekoester word oor die waarde van groep-

intelligensiemedia vir die intensiewe identifisering van 

Die gebruik van 

behoort beperk 

dêre skool en 
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begaafde leerlinge, is daar met betrekicing • tot die 

implementering van individuele intelligensiemedia vir 

hierdie doel meer •positiewe tendense te bespeur. 

Návorsers is van mening dat individuele intelli-

gensiemedia, of skoon ook hulle nie 'n volledige weergawe 

van die intellektuelé vermoë van die individu verskaf 

nie, tog 'n baie beter, vollediger, geldiger en betrou-

baarder beeld daarvan verskaf as groepintelligen-

siernedia 

xxx 

Sekere beperkings ten opsigte van groepintelligensie-

media geld ook individuele intelligensiemedia. Mar-

tinson (1978:57) wys daarop dat individuele intelli-

gensiemedia gekritiseer word omdat hulle verbale faktore 

meet. Gowan en Demos (1964:277) sluit hierby aan en 

noem die feit dat die Wechsler Intelligence Scale for 

Children (wisc) en die Stanford-Binet Intelligence 

Scale (S-B) sterk verbaal georiënteer is in die 

samestelling van die items. Verder wys Gowan en Demos 

(1964:277) daarop dat die Wechsler Intelligence Scale 

for Children (WISC) nie heeltemal kultuurvry is nie. 

Taylor (1984:168) wys egter daarop dat faktor-

analitiese en ander ondersoeke daarop dui dat. die 

Wechsler Intelligence Scale for Children - Revised 

(1974) nie aan laasgenoemde beperking onderhewig is nie. 

Clark (1983:416) beweer dat die Stanford-Binet Intel-

ligence Scale (S-B) teenoor leerlinge vanuit 5 n swak 

sosio-ekonomiese omgewing en kultuuranderse leerlinge 

diskrimineer. Indien die opmerking van Craig (1977:7) 

in gedagte gehou word dat die meeste van die Suid-

Afrikaanse intelligensiemedia sterk op die Stanford-

Binet Intelligence Scale (S-B) en ander buitelandse 

media leun, dan bestaan die moontlikheid dat plaaslike 

individuele skale ook nie heeltemal kultuurvry mag wees 

nie. 

Uiteraard is die afneem van individuele intelligensie- 



media 'n hoogs gespesialiseerde onderneming. Dit is 

ongelukkig die geval dat hiervoor nie altyd voldoende 

mannekrag beskikbáar is nie. Vanwed die tydrowendheid 

daarvan en die feit dat dit slegs individueel toegepas 

kan word, is dit ook vanuit 'n koste-oogpunt beskou 'n 

duur onderneming. 

Hildreth (1966:161), Martinson en Lessinger (Gallagher 

1966:32) en Martinson (1978:58) beweer dat individuele 

) intelligensiemedia 'n hor "plafon" behoort te he 

vir die behoorlike evaluering van begaafde leerlinge se 

intellektuele vermo. In vergelyking met groep- 

intelligensiemedia vergelyk individuele intelligensie- 

media in hierdie verband egter baie gunstiger, maar in 

'n mate kom die probleem hier ook voor. Vanwed die 

felt dat individuele intelligensiemedia gewoonlik nie 

) slegs vir slegs een beperkte 

gestandaardiseer is nie, verskaf dit aan veral jonger 

3' begaafde leerlinge die geleentheid om moeiliker items te 

voltooi. Gowan en Demos (1964:277) en Hagen (1980:18) 

noem verder ook dat die leesverxnoë van die leerlinge 

nie so 'n belangrike rol speel by die aflegging van die 

individuele medium nie, met die gevoig dat begaafde 

leerlinge met 'n leesagterstand of -geremdheid nie 

noodwendig benadeel sal word nie. 

Die belangrikste voordeel wat die gebruik van 

individuele intelligensiemedia bled, is moontlik daarin 

geled dat leerlinge nie geëvalueer word in 'n 

ontmoetinglose toetssituasie nie. By die aflegging van 

) 
die individuele medium gaan dit dus ook om observasie 

van die leerlinge ten einde inligting te bekom oor 

besondere persoonskwaliteite. Volgens Gallagher (1966:3) 

verkry die leerling in hierdie ontmoetingsituasie die 

onverdeelde aandag van die ondersoeker en kan hy horn 

aanmoedig en prys sodat die leerling dit moeilik vind om 

nie sy bes té doen nie. ook Gowan en Demos (1964:277), 



Hildreth (1966:161), Newland (1976:201), MartinsOn 

(1978:56), Brothwick et al. (1980:18-19), Hagen (1980: 

18-19) en Khatena (1982:67) kom tot die gevolgtrekking 

dat individuele intelligensiemedia groot voordele bied 

bo groepintelligensiemedia, aangesien die omstandighede 

by die aflegging daarvan gunstiger is, 'n groter 

verskeidenheid van intellektuele vermoèns geva1ueer 

kan word, 'n duideliker en betroubaarder beeld van 

intellektuele vermoë verskaf word, die resultate 

diagnostiese waarde het, baie dikwels nie van 

meervoudige keuse-antwoorde gebruik gemaak word nie 

(gevoiglik kan antwoorde kwalitatief ontleed word) en 

vollediger beeld van die leerlinge se kognitiewe 

funksionering verskaf word. Verskeie van genoemde 

navorsers wys 00k op die waarde en moontlikhede van 

kwalitatieWe analise van die resultate van individuele 

intelligensiemedia. 

Dit is waarskynlik as gevolg van die voordele wat die 

gebruik van individuele intelligensiemedia bied, dat 

navorsers soos onder meer Gowan en Demos (1964:277), 

Ward, aangehaal deur Torrance (1965:23), Pegnato 

(Gallagher 1966:34), Terman, aangehaal deur Terman en 

Oden (Dennis en Dennis 1976:53), Tongue, en Sperling 

(1976:15), die gids saamgestel deur Human Individual 

potentialities (1977:29), Vernon, Adamson en Vernon V 

(1977: 101-105), Clark (1979:117), Callow (Povey 

1980:111), Frasier (Jordan en Grossi 1980:54) en talle 

ander navorsers' • n besondere hoe premie plaas op die 

gebruik van individuele intelligensiemedia in die iden- 

tifiseringsproSedUre. 

Soos in die geval van die gebruikmaking van groepintel-

ligensiemedia, behoort navorsers by die gebruik van 

individuele intelligensiemedia hulself deeglik op hoogte 

van sake te stel met betrekking tot die aard van die 
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definiëring •wat as vertrekpunt gebruik word, die be-

troubaarheids- en geldigheidsgegewens wat verstrek word, 

die standaardmetingsfout wat voorkom, en so meer. Die 

relevante handleidings behoort in hierdie verband 

geraadpleeg te word. 00k taal-, kultuur- en agter-

grondsverskillè tusseri leerlinge, soos vroer in ver-

band met groepintelligensiemedia opgemerk, behoort by 

die afneem en interpretasie van individuele media in 

gedagte gehou te word. 

Vir geskikte individuele intelligensiemedia, kan die 

Katalogus van toetse van die RGN geraadpleeg word. 

Individuele intelligensiemedia is egter nie vir alle 

bevolkingsgroepe in die RSA beskikbaar nie en ook nie 

vir alle ouderdomsgroepe nie. Voorstelle vir die han-

tering van hierdie probleem voig later in die onder-

hawige versiag. In die hg van die voorgaande gedeelte, 

word die volgende aanbevehing gemaak: 

Aanbevehing: 

Individuele intelligensiemedia moet aan-

gewend word vir die intensiewe iden-

tifisering van begaafde leerlinge in die 

preprimêre, primêre en sekondre 

skool. 

Vanweë die feit dat individuele intelligensiemedia nie 

vir alle bevolkingsgrOepe in die RSA en vir alle 

ouderdomsgroepe beskikbaar is nie, is dit noodsaaklik dat 

geskikte media ontwikkel moet word. 

1 ) Die problematiek rondom die vasstelling van snypunte 

Die vasstelling van spesifieke snypunte ten aansien van 

tellings behaal deur leerlinge met betrekking tot 

ingeskakelde intelligensiemedia is erg ornstrede en 
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gevoiglik problematies. Baie. navorsers is 00k nie baie 

eksplisiet ten aansien hiervan nie. Verder beers daar 

dikwels onduidelikheid oor die besondere kategorie van 

begaafdheid wat onder die loep geneem word. •Dit wil 

egter uit die literatuur voorkom of met die oog op die 

identifisering van verstandelik begaafde leerlinge 

(intellectuall gifted/talented/able, academically gif-

ted/talented/able) 'n IK-snypunt iewers in die omgewing 

van 130 gebruiklik is. Persentielgewys impliseer dit 

die boonste 2,5 tot 3 % van die skoolbevolking. In 

hierdie verband kan die name van navorsers soos 

Martinson en Lessinger (Gallagher 1966:26-27), die gids 

saamgestel deur Human Individual Potentialities (1977: 

24), Vernon, Adamson en Vernon (1977:64), Gearheart 

(1980:369), Painter (1980:38) en Hewett en Forness, 

aangehaal deur O'Neill en Scollay (1983:11) genoem word. 

Dit is egter belangrik dat 'n arbitrre houding in 

verband met die gebruik van snypunte gehandhaaf moet 

word. Afwaartse en opwaartse aanpassings in hierdie 

syfer kan en behoort te geskied na gelang van 

omstandighede. Volgens Vernon, Adamson en Vernon 

(1977:65) kan die IK-snypunt vir die identifisering van 

begaafde leerlinge hoer of laer wees afhangende van 

die algemene intellektuele peil van die skoolbevolking. 

Min of meer dieselfde gedagte word ook geopper deur 

Painter (1980:28-30). Harrington (1982:113) maan ook 

tot versigtigheid met betrekking tot die implementering c 
van snypunte. Baie dikwels is 'n verskil van 'n paar 

IK-punte nie statisties beduidend nie, gevoiglik sou dit 

verkeerd wees om een leerling met 'n 1K van 129 uit te 

sluit en 'n ander leerling met 'n 1K van 130 in te 

sluit. 

Met betrekking tot IK-snypunte ten aansien van die 

identifisering van spesifiek begaafde leerlinge, is daar 

in die literatuur ook nie baie duidelike tendense te 
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bespeur nie. Daar is egter navorsers wat van mening is 

dat met die oog op die. identifisering van hierdie 

kategorieê van begaafde leerlinge, 'n spesifieke 

snypunt onnodig is. Beide Hildreth (1966:36-38) en 

Khatena (1982:101-103) is egter van mening dat 

intellektuele vermoë 'n rol speel by die . meeste 

kategorieë van begaafdheid. Gearheart (1980:369) noem 

in hierdie verband 'n syfer van ongeveer 5 % van die 

skoolbevolking wat in terme van 1K 'n snypunt van 

ongeveer 125 kan impliseer. Die Division. of Curriculum 

and Instruction and the Department of Psychological 

Services, Milwaukee Public Schools (Crow en Crow 

1963:63) noem in hierdie verband 'n persentiel van 75 

wat In IK-snypunt van ongeveer 110 impliseer. Die 

siening van navorsers soos Vernon, Adainson en Vernon 

(1977:65), Haasbroek en Jooste (1981:129) en I(hatena 

(1982:101-102) sluit in 'n groot mate by laasgenoemde 

standpunte àan. 

Uit voorgaande gedeeltes kan die afleiding gemaak word 

dat navorsers van mening is dat met betrekking. tot die 

identifisering van verstandelik begaafde leerlinge 'n 

IK-snypunt in die omgewing van - min of meer 130 

gebruiklik is. Met betrekking tot die identifisering 

van spesifiek begaafde leerlinge is daar egter minder 

duidelikheid, maar daar is navorsers wat van mening is 

dat intellektuele vermo ook 'n rol speel ten aansien 

van die manifestering van ten minste sekere spesifieke 

begaafdhede. Dit wil voorkom of navorsers ten aansien 

van die spesifieke begaafdhede 'n laer IK-snypunt 

voorstaan. 

In die hg van die voorgaande word die volgende aan-

bevehings gemaak: 
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Aanbeveling 1: 

Met die oog op die identifisering van 

verstandelik begaafde leerlinge word 'n 

IK-snypunt van 130 voorgestaan. Van-

wed die standaardmetingsfout van die 

meeste algemeen gebruiklike intélligen-

siemedia, word daar egter aanbeveel dat 

dit effens afwaarts aangepa.s word en op 

125 (min of meer die 95 ste persentiel) 

gestel word. 

Aanbeveling 2: 

Met die oog op die identifisering van 

spesifiek begaafde leerlinge word 'n 

IK-snypunt van 120 aanbeveel. Hierdie 

snypunt sal egter nie vir aile kate-

gorieê van spesifiekebegaafdhede geld 

nie. 

(2) Aanlegtoetse 

'n Aanlegtoets werp meer hg op spesifieke intehlektuele 

vermoë en daarom is dit van groot waarde in die 

identifiseringsprosedure. Die gebruik daarvan bring ook 

die nodige verbreding in siening met betrekking tot 

intellektuele vermoë wat deur so baie navorsers 

beklemtoon word. Dit is waarskynhik om genoemde redes 

dat verskeie navorsers, waaronder Sumption en Luecking 

(1960:58-59), Bish (Crow en Crow 1963:27), Gold 

(1965:92), Fox (Keating 1976:38-39), Tongue en Sperling 

(1976:14), Stanley (Colangelo en Zaffrann 1979:112-113), 

Haasbroek en Jooste (1981:128) en Tannenbaum (1983: 

346-347, 366) 'n plek aan 'n aanlegtoetse in die iden-

tifiseringsprosedure verleen. 
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Soos in die geval van intelligensiemedia is dit 

noodsaaklik dat die implementeerders van aanlegtoetse 

deeglik daarmee vertroud is. Dit is .belangrik om daarop 

te let dat aangesien sommige van hierdie media ook in 

groepverband toegepas word, dit in 'n groot mate aan 

dieselfde beperkings as groepintelligensiemedia onder-

worpe is. 

Wat die gebruik van spesifieke media betref, behoort in 

hierdie verband die Katalogus van toetse van die RGN 

geraadpleeg te-word. Daar is egter nie aanlegtoetse vir 

alle ouderdomsgrOepe beskikbaar nie. 'n Bespreking van 

die snypunte ten opsigte van tellings behaal, vind later 

in die versiag plaas. 

In die hg van die voorgaande gedeelte word die 

volgende aanbeveling gemaak: 

Aanbeveling: 

Daar word aanbeveel dat daar by die 

intensiewe identifisering van begaafde 

leerlinge van aanlegtoetse gebruik ge-

maak word om die inligting wat uit 

intelhigensiemedia bekom word, sinvol 

aan te vul. 

(3) Media vir die evaluering van skolastiese prestasie 

Die skolastiese prestasiepeil van leerlinge is een van 

die vernaamste kriteria vir die identifisering van 

begaafde leerlinge. Die skolastiese prestasiepeil van 

leerlinge kan hoofsaaklik langs twee wee geëvalueer 

word, naamhik deur die gebruik van skooleksameflpUflte as 

kriterium en oak deur die gebruik van gestandaardiseerde 

skolastiese prestasietOetse/ skolastiese bekwaamheidSbat 

terye. Ofskoon daar in wese 'n verskil tussen sko- 
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lastiese prestasietoetse en skolastiese bekwaamheids-

batterye is, word die twee soorte media vir die 

doeleindes van die onderhawige versiag as sinoniem 

beskou, 'n beskouing wat telkens in die literatuur 

voorkom. 

Ofskoon daar dikwels beswaar gemaak word teen die 

gebruik van skooleksamenpunte as kriterium vir die 

evaluering van die skolastiese prestasiepeil van 

leerlinge, is dit in návorsing baie gebruiklik en is dit 

die oortuiging van die skrywers dat skooleksamenpunte 

oor die algemeen genoegsame betroubaarheld en voor-

spellingsgeldiglieid toon om in die identifiseringsprose-

dure aangewend te word. Dit is egter belangrik dat die 

volgende in hierdie verband in gedagte gehou word: 

* Vir die doeleindes van identifisering behoort 

skooleksamenpunte sover moontlik 'n kumulatiewe 

weergawe van leerlinge se skolastiese prestasie te 

wee s. 
* Die skooleksamenpunte wat in die identifiserings- 

prosedure aangewend word, moet relevant wees ten 

opsigte van die besoñdere kategorie van be-

gaafdheid wat ter sprake is. 
* Eenrnalige of, enkele insinkings ten opsigte van 

skolastiese: prestasie behoort nie as 'n dis-

kwalifikasie vir 'n besondere leerling te dien 

nie. 
* SkooleksameflPUflte behoort nie as die enigste 

kriterium vir die identifisering van begaafde 

leerlinge aangewend te word nie. 
* Dit is belangrik om in gedagte te hou dat alle 

onderwysers nie betroubare evalueerders van die 

skolastiese prestasiepeil van leerlinge is nie en 

dat skooleksamenpunte ook 'n groot mate van sub-

jektiwiteit openbaar. 
* Die feit dat skolastiese standaarde tussen skole 
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verskil (ook tussen onderwysers in dieselfde 

skool), benadeel die waarde van hierdie kriterium. 
* Dikwels speel die vakkeuses van leerlinge S 

belangrike rol in hul skolastiese prestasiepeil: 

Sekere. vakke leen hulseif tot baie hoe 

prestasie, ander nie. 
* Indien twyfel bestaan oor die betroubaarheid van 

die kriterium, moet dit met behuip van ander media 

geverifieer word. 

Die versigtige, oordeelkundige en kundige implemente-

ring van skooleksamepunte as een van die kriteria vir 

die identifisering van begaafde leerlinge, sal die 

identifiseringsprosedure vergemaklik en bespoedig, 

aangesien dit maklik bekombaar, maklik interpreteerbaar 

en verstaanbaar is. Verskeie navorsers, waaronder 

Shertzer (Shertzer 1960: 110), Strang (1960:27), Sumption 

en Luecking (1960:52-53), Gold (1965:82), Ward, aan-

gehaal deur Torrance (1965:23), Hildreth (1966:154), 

Thomas en Crescimbeni (1966:50), Tongue en Sperling 

(1976:18), 'n gids saamgestel deur Human Individual 

Potentialities (1977:28), Pilch (Martinson 1978:130) en 

Haasbroek en Jooste (1981:34) is voorstanders van die 

gebruik daarvan. 

Indien daar twyfel bestaan oor die betroubaarheid en 

geldigheid van beskikbare skooleksamenpunte, behoort dit 

nie as In kriterium in die identifiseringsprosedure 

aangewend te word nie. In sodanige gevalle moet die 

skolastiese prestasiepeil van leerlinge met behuip van 

'n skolastiese bekwaamheidsbattery of gestandaardiseerde 

skolastiese prestasietoetse geverifieer word. In so- 

danige gevalle moet die Katalogus van toetse van die 

RGN geraadpleeg word met die oog op die selektering van 

'n geskikte medium. Daar word voorgestel dat cover 

moontlik oorweging aan • die gebruik van 'n skolastiese 

bekwaamheidsbattery geskenk word. 

1 
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Soos in die geval van ander media moet navorsers deeglik 

met die media vertroud wees. So byvoorbeeld maan die 

felt dat die inhoud van 'n medium soos die Junior 

Skolastiese Bekwaantheidsbattery (JSBB) nie sillabusge-

bonde is nie, tot versigtigheid met betrekking tot die 

interpretasie van die resultate. Resultate van hierdie 

media moet ook, altyd teen die . agtergrond van die 

werklike skolastiese prestasie_ van leerlinge gesien 

word 

In die hg van die voorgaande gedeeltes word die 

volgende aanbevehing gemaak: 

Aanbeveling: 

( 
Daar word aanbeveel dat daar vir die 

evaluering van die skolastiese pres-

tasiepeil van leerlinge gebruik gemaak 

word van huh kumulatiewe skolastiese 

prestasie. In gevalle waar die paneel 

van evalueerders van meriing is. dat 

hierdie inligting onvoldoende of onbe-

troubaar en ongeldig is, kan 'n sko-

lastiese bekwaaznheidsbattery ingeskakel 

word. 

Uiteraard sal skolastiese prestasie as kriterium vir die 

identifisering van begaafde leerlinge slegs tot die 

primêre en sekondre skool beperk word. Vanwe 
. 

f I die feit dat gestandaardiseerde skolastiese prestasie- 

toetse/bekwaamheidsbatterye nie vir ahle bevolkings- N, 

groepe en alle ouderdomsgroepe in die RSA vryelik 

beskikbaar is nie, is dit noodsaaklik dat ditontwikkel 

word. 
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Media vir die evaluering van leesvermoè 

Ofskoon sekere navorsers aanget'ref word wat 'n plek aan 

hierdie media in die identifiseringsprosedure verleen, 

ressorteer dit na die mening van die skrywers, eintlik 

nie onder media vir die identifisering van begaafde 

leerlinge nie en sal dit vir die doeleindes van die 

ônderhawige versiag ook nie vir selekter.ingsdoeleindes 

aangewend word nie. Weens die feit dat 'n lees-

onvermoL -geremdheid, -agterstand of self s probleme 

met leesspoed, leerlinge in die algemeen en ook begaafde 

leerlinge ten aansien van die meeste gestandaardiseerde 

psigometriese media benadeel en hierdie geremdheid 

gewoonlik 00k in die skolastiese prestasie van leer-

linge weerspieël word, is dit belangrik dat die lees-

vermo8 van begaafde leerlinge wat moontlik 'n 

leesprobleem toon, deur 'n kundige gevalueer word. 

In gevalle waar dit geregverdig is, moet begaafde 

leerlinge dan die nodige terapeutiese steungewing gebied 

word. 

In die hg hiervan word die volgende aanbeveling gemaak: 

Aanbevehing: 

Vanweë die feit dat leesproblemeby 

begaafde. leerlinge daartoe kan lei dat 

hierdie leerlinge in die identif i- 

seringsprosedure misgekyk word, moet 

die leesvermoë van daardie begaafde 

leerlinge wat moonthik 'n leesprobleem 

toon, geëvalueer word. 

Media vir die evaluering van belangstelhings 

Media vir die evaluering van die belangstehlings van 

begaafde leerlinge vervul 'n besondere plek in die 
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identifiseringsprosedure, aangesien dit •in 'n mate'lig 

werp op en heenwys na bepaalde 'onderwysbelioeftes. Daar 

kan byvoorbeeld op grond van onder meer hierdie media 

besluit word wat die aard van onderwysvoorsiening aan 

spesifieke begaafde leerling moet wees. 

Wanneer die belangstellings van 'begaafde leerlinge 

geévalueer word, moet daar in gedagte gehou word dat 

volgens Coetzee (1960:188-189), Super, Crites en 

Fouché, aangehaal dèur Engelbrecht (1973:84)., Fox 

(Keating 1976:41) en Van der. Wait (1979:140-142) die 

belangstellings van jonger leerlinge dikwels nog nie 'n 

relatief konstante en vaste patroon vorm nie. Om 

hierdie rede behoort hierdie soort inligting oorveral 

jonger begaafde leerlinge met groot omsigtigheid 'hanteer 

te word en behoorteerder sekere belangsteliingstendense 

gedentifiseer te word as besondere • en spesifieke 

belangstellings. 

Ten spyte hiervan is navorsers soos onder meer Thomas' en 

Crescimbeni (1966:47-48), Fox (Keating 1976:41), Clark 

(1979:121), Hagen (1980:10, 37), Haasbroek en Jooste 

(1981:128), Pack (Miller en Price 1981:44) en Gouws 

(1983:84) van mening dat daar in die identifi-

seringsprosedure rekening gehou behoort te word met die 

belangstellings van leerlinge. Dit is uiteraard ook die 

geval dat die belangsteilirigspatrOfle van begaafde 

leerlinge nie net vasgestel behoort te word met behuip 

van gestandaardiseerde media nie, maar dat onderhoude 

met ouers, 'onderwyspersoneel en leerlinge, anekdotiese 

verslae en biografiese gegewens dikwels ook nuttige 

bykomende iniigting verskaf. 

Dit is van groot belang dat - die implementeerders van 

hierdie media deeglik daarmee vertroud is. So by-

voorbeeld maak belangstellingsvraelyste baie dikwels van 

ipsatiewe metings gebruik wat belangrike implikasie ten 
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ansien Van interpretasie en statistiese verwerking in-

hou. 

Wat die gebruik van spesifieke media betref, moet die 

Katalogus van toetse van die RGN geraadpleeg word. 

In die hg van die voorgaande gedeeltes word die 

volgende aanbeveling gemaak: 

Aanbevehiflg: 

Daar word aanbeveel dat daar met die oog 

op die selektiewe identifisering van 

begaafde leerlinge van 'n belangstel-

hingsvraelys gebruik gemaak word. 

In1igting wat op hierdie manier bekom 

word, moet aangevul word deur onder meer 

1' 
onderhoude, biografiese inligting en 

anekdotiese verslae. Die gebruik van 

belangstelliflgSVraelySte moet slegs tot 

die sekondêre skool beperk word. 

(6) Media vir die evaluering van kreatiewe vermoëns 

• In die buiteland en veral in die VSA bestaan reeds 'n 

groot verskeidenheid media vir 'die evaluering van 

kreatiewe vermoëns. Sekere media in die .RSA, soos die 

HoërskoolperSOOflhikheidsvraelys (HSPV) en die 

jung_persoonhikheidSVraelYs (JPV), verskaf ook 'n aan-

duiding van die teenwoordigheid van kreatiewe vermoèns 

by individue. Tog bly die identifisering en evaluering 

van hierdie vermons 'n kontensieuse en .komplekse 

aangeleentheid, aangesien Tannenbaum (1983:270) wat die 

VSA betref, tot die gevolgtrekking kom dat ofskoon talle 

sogenaamde kreatiwiteitStOetSe die hg sien, mm 

gegewens oor die geldigheid daarvan bekend is, terwyl in 
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die gevalle waar wel oor byvoorbeeld voor-

spellingsgeldigheid berig word, afdôende resultate nog 

nie verstrek word nie. 

Te midde van die probIematiek rondom hierdie hele 

onderwerp, wil dit voorkom of daar ooreen aspék. redélik 

eenstemmigheid beers: Ten spyte van die feit dat 

verskeie navorsers daarop .wys dat daar een of ander 

verwantskap tussen kreatiewe vermons en intellektuele 

vermoë bestaan (die gangbare standpunt lui dat ho 

intellektuele vermoè 'n noodsaaklike, .maar nie 

noodwendig genoegsame komponent in die ontplooiing van 

kreatiewe vermons is nie en dat hod intellektuele 

vermoê die,  ontplooiing van kreatiewe vermons 

toelaat, rnaar nie noodwendig verseker nie), is 

navorsers soos onder andere Taylor (Gallagher 1966:53), 

Thomas en Crescimbeni (1966:43), Guilford (Gowan, 

Khatena en Torrance 1981:67) en Thorndike, aangehaal 

deur Tannenbaum (1983:293) van mening dat die stan-

daardintelligensiemedia nie begaafde leerlinge met 

buitengewone kreatiewe vermons genoegsaam doel-

treffend identifiseer nie en om hierdie rede nie 

daarvoor aangewend behoort te word nie. Tewens 

navorsers soos Torrance, aangehaal de ur Taylor 

(Gallagher 1966:54-55), kom tot die gevolgtrekking dat 

indien sodanige werkwyse gevoig sou word, 'n groot 

hoeveelbeid kreatiewe potensiaal ongeidentifisèer 

verlore sou gaan. Ofskoon navorsers soos Vernon, 

Adamson en Vernon (1977:105) van. mening is. dat die 

waarde van individuele- intelligensiemedià . in hierdie 

verband nie onderskat moet word nie, wil dit tog voorkom 

of ánder meetinstrumente as intelligensiemedia benodig 

word vir die ontdekking en evaluering van buitengewone 

kreatiewe vermoëns. 

Die samestelling van sodanige media' is egter. . uiters 

problematies weens die gebrek aan geskikte, algemeen 
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aanvaarde operasionele definiring en verskillende 

benaderingswyses ten aansien van die onderwerp wat 

gehuldig word. Volgens Treffinger, Renzulli en Feidhusen 

(Barbe en Renzulli 1981:145) beskou sommige navorsers 

kreatiewe vermoëns as kognitief van aard, terwyl ander 

weer dit in terine van bepaalde persoonskenmerke omskryf. 

Eersgenoemde groep ignoreer blykbaar die moontlikheid 

van die bestaan van 'n affektiewe komponent ten aansien 

van kreatiewe verrnoëns, terwyl laasgenoemde groep die 

belangrikheid van onderliggende kognitiewe vermog ten 

aansien van kreatiewe probleemoplossing oor die hoof 

sien. Na alle waarskynhikheid behoort 'n geldige 

evalueringsprosedure albei hierdie komponente in gedagte 

te hou. 

Die waarde van die meeste bestaande media vir die 

evaluering van kreatiewe vermons, word sterk deur 

sekere navorsers bevraagteken. Een van die grootste 

• probleme waarmee die samestellers van hierdie media 

worstel, is die een van geldigheid. Om enige 

betekenisvolle bydrae tot navorsing te lewer, moet media 

geldige resultate lewer. Daar is steeds groot 

onduidelikheid aangaande die aard van die kriteria wat 

vir hierdie doel aangewend moet word. Die probleem word 

verder vererger deur die felt dat volgens Hagen 

(1980:10) kreatiewe vermoëns nie 'n enkeldimensionele 

karakter toon nie. Gevoiglik mag begaafde leerlinge met 

buitengewone. kreatiewe vermons • dit op bepaalde 

terreine manifesteer, terwyl dit ten aansien van ander 

terreine nie plaasvind nie. Laasgenoemde navorser is 

van mening dat ten opsigte van gepubliseerde media vir 

die evaluering van kreatiewe vermons min of geen 

geldigheidsgegewens bestaan nie en gevoiglik slegs vir 

navorsingsdoeleindes aangewend moet word (p.  18) en nie 

met die oog op identifisering en evaluering nie. 

Treffinger, Renzulli en Feidhusen (Barbe en Renzulli 

1981:144) sluit hierby aan met die gedagte dat die 
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bestaande media nie genoegsame teoretiese begronding 

toon nie. Verder wys Milgraxn, Milgram en Landau 

(1974:2) daarop dat sommige van die media vir die 

evaluering van kreatiewe vermoëns resi1tate lewer wat 

so hoog korreleer met intellektuele vérmodat dit nie 

daarvan onderskei kan word nie. 

Dit is miskien belangrik om daarop te let dat volgens 

Treffingér, Renzulli en Feidhusen (Barbe en Rènzulli 

1981:143), Torrance eklekties te werk gegaan bet in die 

samestelling van sy media vir die evaluering van 

kreatiewe vermons. Dit bet volgens genoemde navorsers 

tot gevoig gehad dat probleme ontstaan, aangesien as 

gevoig van hierdie werkwyse, die ontwikkelde media 'n 

gebrek aan 'n eenvormige, komprehensiewe teoretiese 

grondsiag toon. Willings (1980:22) wys daarop dat die 

media deur Torrance ontwikkel, grootliks gerig is op die 

evaluering van divergente denkvermoë wat slegs een 

aspek van kreatiewe vermoëns yerteenwoordig. Indien 

in gedagte gehou word dat Torrance werklik een van die 

wre1d se mees vooraanstaande navorsers op hierdie 

terrein is, kan 'n idee gevorm word van die enorme 

problematiek rondom die evaluering van hierdie 

vermons. Miskien is dit tog goed om in gedagte te 

hou dat daar dekades lank steeds onduidelikheid bestaan 

oor wat met konsepte soos "inteiligensie" en 

'persoonlikheid". bedoel word, maar dat media vir die 

evaluering daarvan nogtans gebruik word. ofskoon daar 

uiteraard kritiek teen sodanige werkwyse ingebring kan 

word, bet sommige van hierdie media hul bruikbaarheid 

oor die jare heen bewys. 

Samevattend kan tot die gevolgtrekklng gekom word dat 

daar nog onduidelikheid bestaan oor die aard van 

kreatiewe vermons, oor die verwantskap daarvan met 

intellektuele vermo, oor die verwantskap daarvan met 

ander 'kenmerke van die individu, oor hoe dit ge- 
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identifiseer moet word, of daar in die identifise-

ringsprosedure kiem gelê moet word op konvergente 

denkvermoë, op divergente denkvermoê, op 

persoonskenmerke van die individu, of op al drie, of die 

huidige media genoegame geldigheid besit, en so meer. 

'7 Daar is wel ooreenstemming oor die feit dat die 

teenswoordige intelligensiemedia nie voldoende hg op 

kreatiewe vermoëns werp nie en gevoiglik nie vir 

identifiserings- en evalueringsdoeleindes aangewend moet 

word nie. 

Huidige tendense dui daarop dat by die identifisering en 

evaluering van buitengewone kreatiewe vermons aandag 

geskenk moet word aan divergente denkvermoë, maar dat 

volgens Taylor (Gallagher 1966:59-60), Thomas en 

Crescimbeni (1966:44), Vernon, Adamson en Vernon 

(1977:106), Martinson (1978:55-56), Hagen (1980:36), 

Guilford (Gowan, Khatena en Torrance 1981:70), 

Treffinger, Renzulhi en Feidhusen (Barbe en Renzulhi 

1981:146-147) en Rimm, Davis en Bien (1982:165) ook 

oorweging geskenk behoort te word aan onder meer 

biografiese gegewens, werksvoorbeelde en die konatiewe 

en persoonskenmerke van leerlinge. Hierdie siening wys 

sterk heen na 'n multidimensioriele benaderingswyse ten 

7 aansien van identifisering. 

Sommige van voorgenoemde navorsers, asook Tongue en 

Sperling (1976:14), Haasbroek en Jooste (1981:129), Pack 

(Miller en Price 1981:45) en Torrance (1984:153-156) is 

van mening dat die evaluering van kreatiewe vermoêns 

van leerlinge 'n pertinente plek in die identifise- 

ringsprosedure behoort in te neem. Daar is verskeie 

redes hiervoor: Gegewens oor kreatiewe vermons belig 

eerstens begaafde leerlinge vollediger en werp tweedens 

hg op die aard van hul onderwysbehoeftes en die 

onderwysvoOrSieniflg wat verskaf moet word. 
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Tot tyd en wyl geskikte gestandaardiseerde media tot die 

beskikking van die nayorser in die RSA gestel word, lyk 

dit of die bestaande media met groot ómsigtigheid 

benader moet word. Vir die huidige blyk dit gewens te 

wees om voorlopig met die oog op identifisering van 

buitengewone kreatiewe vermoëns, gebruik te maak van 

die oorsiglys in ADDENDUM L. Die paneel van 

evalueerders behoort ôok uitgebrei te word sodat 

deskundiges vir die evaluering van leerlinge se 

werksvoorbeelde ingesluit word. Vanweë die pro-

blematiek rondom hierdie onderwerp en die feit dat 

evaluerings in hierdie verband uiters subjektief en 

onbetroubaar is, behoort die identifisering van 

buitengewone kreatiewe vermoëns met groot omsigtigheid 

en insig onderneem te word. Om hierdie rede is dit 

uiters wenslik dat benewens ADDENDUM L ook van die 

Horskoo1persoon1ikheidSvrae1Y5 (HSPv) en die 

Jung-persoonlikheidsvraelyS (JPv) gebruik gemaak word. 

In die hg van die voorgaande gedéelte word die volgende 

aanbevehing gemaak: 

Aanbeveling: 

Die kreatiewe vermoëns van elke 

begaafde leerling moet met die oog op 

die selektiewe identifisering van 

begaafde leerlinge ondersoek te word. 

ADDENDUM L, die HSPV en JPV moet 

voorlopig vir hierdie doel aangewend 

word. 

(7) Media vir die evaluering van persoonskenmerke 

Dat kennis met betrekking tot die persoonskenmerke van 

begaafde leerlinge belangrik is, blyk uit die standpunte 

van verskeie navorsers. So wys DeHaan (1963:29) en 
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Cattell en Butcher, aangehaal deur Vernon, Adamson en 

Vernon (1977:115) daarop dat skolastiese prestasie 

byvoorbeeld, nie net saamhang met intellektuele vermoë 

nie, maar dat motiverings- en persoonskenmerke ten 

opsigte hiervan ook 'n belangrike rol speel. Navorsers 

soos Rice (1970:72), Newland (1976:204), Pack (Miller en 

Price 1981:45) en Taylor (1984:186-215) is van mening 

dat kennis met betrekking tot persoonskenmerke nuttige 

en belangrike bykomende inligting met betrekking tot 

begaafde leerlinge verskaf. Dit lewer 'n bydrae tot die 

samestelling van 'n persoonsbeeld en wys ook in 'n groot 

mate op die aard van die onderwysvoorsiening wat aan, 

individuele, leerlinge verskaf moet word. 

Die evaluering van persoonskenmerke kan op velerlei 

wyses geskied. Vir die onderhawige bespreking egter, 

word.. twee groepe media onderskei: Die projektiewe 

tegnieke en persoorilikheidsvraelyste. Of skoon laas- 

genoemde metode van evaluering aan bepaalde en 

belangrike beperkings onderhewig is, is dit algemeen 

gebruiklik in navorsing en bied dit belangrike praktiese 

voordele bo die gebruik van die projektiewe tegnieke. 

Dit is belangrik om daarop te let dat die resultate van 

hierdie media, soos tewens alle inligting oor die 

individu, nie in isolasie gesien moet word nie, maar 

teen die agtergrond van alle inligting wat oor die 

individu beskikbaar is. 

Soos in die geval van ander media wat in hierdie versiag 

bespreek is, is dit belangrik dat die navorser deeglik 

met die media vertroud is. Vir 'n geskikte medium 

moet die Katalogus van toetse van die RGN geraadpleeg 

word. PersoonlikheidsvraelySte behoort genoegsame hg 

) - 

op die persoonskenmerke van begaafde leerlinge te werp. 

Indien dit egter blyk dat hierdie media ten aansien van 

enkele leerlinge nie genoegsame inligting verskaf nie, 

kan die persoonskenmerke van enkele begaafde leerlinge 
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aan die hand van projeksiemedia nagegaan word. 

In die hg van die voorgaande gedeelte word die 

volgende aanbeveling gemaak: 

Aanbevel ing: 

Daar word aanbeveel dat daar van media 

vir die evaluering van persoonskenmerke 

in die identifiseringsprosedure gebruik 

gemaak word. Aangesien persoonlikheids-

vraelyste in navorsing baie gebruiklik 

is en vanweë praktiese oorwegings, kan 

hierdie wyse van evaluering voorrang 

geniet en moet die projektiewe tegnieke 

slegs aangewend word indien persoon-

likheidsvraelyste nie genoegsame hg op 

'n besondere begaafde leerling werp nie. 

•
Daar is egter nie perso6nlikheidsvraelyste vir alle 

ouderdomsgroepe beskikbaar nie en sekere ouderdomsgroepe 

sal ook nie met behuip van die vraelysmetode van 

evaluering ondersoek kan word nie. In hierdie besondere 

gevalle sal hoofsaaklik van die projektiewe tegnieke 

gebruik gemaak moet word. 

(8) Handelingsmedia 

Aangesien handelingsmedia aan die navorser die ge-

leentheid tot observasie bied, kan dit nuttig in die 

identifiseringsprosedure aangewend word. Dit sal egter 

nie met die oog op seleksie gebruik word nie en ook net 

indien ander media nie genoegsame hg op 'n besondere 

leerling werp nie. 

In die hg hiervan word die volgende aanbevehing gemaak: 

118 



Aanbeveling: 

Handelingsmedia kan in die identifise-

ringsprosedure ingeskakel word indien 

die paneel van evalueerders van mening 

is dat ander media nie genoegsame hg op 

'n besondere begaafde leerling werp nie. 

(9) Die inwin van biografiese gegewens 

Daar is verskihlende wyses waarvolgens biografiese ge-

gewens bekom kan word. Dit kan byvoorbeeld geskied deur 

die skrywe van outobiografie, biografie, onder-

houde, en so meer. Die gebruikhikste metode is aan die 

hand van 'n vraelys. 

Met betrekking tot die identifisering van begaafde 

leerlinge is navorserSSOOS Taylor (Gallagher 1966:59), 

TongUe en Sperhing (1976:14, 20), MartinSon (1978:50), 

Hagen (1980:29), Haasbroek en Jooste (1981:32), Wallace 

(1982:4) en Clark (1983:182) van meriing dat biografiese 

gegewens oor leerlinge tn nuttige rol kan vervul in die 

identifiseringsprOSedUre. Volgens Haasbroek en Jooste 

(1981:32) kan ouers deur middel van 'onder meer bio-

grafiese gegewens waardevolle leidrade verskaf vir die 

onthulhing en vasstelhing van begaafdhede by huh 

kinders. Taylor (Gallagher 1966:59), Hagen (1980:29) en 

Khatena (Gowan, Khatena en Torrance 1.981:175) lê sterk 

kiem op die gebruik van biografiese gegewens veral ten 

opsigte van die identifisering van begaafde leerlinge 

met buitengewone kreatiewe vermons. 

In die hg hiervan word die volgende aanbevehing gemaak: 
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Aanbeveling: 

Daar word aanbeveel dat 'n biografiese 

vraelys in die identifiseringsprosedure 

gebruik word. In hierdie verband kan 

voorlopig van ADDENDUM M gebruik gemaak 

word. 

3.3.3 Ander kriteria vir die identifisering van begaafde 

leerlinge 

Sternberg (1982:157) is van mening dat gestan-

daardiseerde psigometriese media 'n waardevolle rol in 

die identifiseringsprosedure kan speel. Hierdie navor-

ser is egter ook van mening dat hierdie media nie onder 

alle omstandighede van alle leerlinge korrekte evalu-

erings verskaf nie, met die gevoig dat sekere begaafde 

leerlinge in die identifiseringsprosedure misgekyk kan 

word. •Die rede hiervoor moet gesoek word in die 

geldigheidsprobleem: Nie alleen beskik sominige gestan-

daardiseerde psigometriese media ocr 'n minder gunstige 

mate van geldigheid nie, maar dit mag ook die geval wees 

dat die geldigheid van die resultate van individu tot 

individu mag verskil wat impliseer dat resultate vir een 

leerling minder geldig mag wees as vir Sn  ander leer-

ling, omdat sommige van die gestandaardiseerde media nie 

genoegsaam voorsiening maak vir die individuele ver- 

skille tussen leerlinge nie. Verder is dit ook die 

geval dat hierdie media dikwels onder kunsmatige en 

spanningsvolle omstandighede ge!mplementeer word, wat 

tot negatiewe affektiewe betrokkenheid by leèrlinge mag 

lei. Dit mag tot foutiewe evaluerings aanleiding. gee. 

Dit is weer eens belangrik ôm in hierdie verband daarop 

te let dat geen enkele medium of self s 'n versigtig 

geselekteerde groep media 'n volledige weergawe van al 

die keninerke van 'n betrokke leerling kan verskaf nie. 

Out hierdie rede behoort daar in die identifiserings- 
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prosedure nie slegs van gestandaardiseerde psigometriese 

media gebruik gemaak te word nie, maar ook van ander 

kriteria soos hieronder uiteengesit. 

(1) Observasie 

Observasie is een van die geskikste metodes waarvolgens 

bykomende inligting oor begaafde leerlinge bekom kan 

word. Tewens, volgens Neethling (1981:133) slaan navor-

sers in Brittanje teenswoordig hierdie soort inligting 

so hoog aan, dat hulle van mening is dat die akkuraatste 

aanduiding van begaafdheid eerder uit betekenisvolle 

daaglikse aktiwiteite as uit arbitrêre of kunsmatige 

toetssituaSieS afgelei kan word. Dit kom dus daarop 

neer dat alledaágse gedragsWySeS van leerlinge ook goeie 

aanduidings van begaafdheid kan verskaf. 

Verskeie navorsers soos Cutts en Moseley (1958:17-18), 

Shertzer (Shertzer 1960:111), Gold (1965:81), Hildreth 

(1966:165), Thomas en Crescimbeni (1966:55) en Hagen 

(1980:12) wys op die rol van veral die onderwyser in die 

insameling van hierdie soort inligting. Taylor (1984 

:22) wys daarop dat observasie ongetwyfeld een van die 

algemeenste metodes van evaluering is en dat feitlik 

elke oomblik in die Iclaskamer 'n groot hoeveelheid data 

kan oplewer. Onderwyspersofleel is.  dan ook in die unieke 

posisie on leerlinge in 'n verskeidenheid van situasies 

waar te neem. Dit is egter voor.die-hand-1iggefld dat 

hierdie observasies nie op toevallige wyse behoort te 

geskied nie, maar dat opleiding verskaf behoort te word 

om dit so doeltreffend moontlik te laat verloop. 

Dit is egter belangrik dat nie net onderwyspersofleel by 

die observasie van moontlik begaafde leerlinge betrek 

moet word nie. Gold (1965:83) wys juis daarop dat 

hierdie leerlinge hulseif in 'n verskeidenheid van 

kontekste openbaar. Daarom, bykomend tot die skool- 
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omgewing, verskaf die interaksie met ander leerlinge en 

ook aktiwiteite tuis, 'n verdere bron van inligting. In 

hierdie hg gesien, kan inligting wat bekom is deur 

observasie deur die portuurgroep 'n waardevolle bydrae 

tot die identifiseringsprosedure lewer. Dit is be-

langrik om daarop te let dat ouers ook in die posisie 

verkeer om belangrike inligting oor die gedrag van hul 

moontlik begaafde kind te verstrek. Ook in hierdie 

geval behoort die observasie egter langs sekere riglyne 

te verloop. Hagen (1980:12-13) sluit baie nou by 

hierdie siening aan en is van mening dat ook ander 

voiwassenes in die gemeenskap bruikbare inligting oor 

moontlik begaafde leerlinge kan verskaf. Dit is 'n 

standpunt wat deur Thomas en Crescimbeni (1966:63) 

ondersteun word. 

In die hg hiervan word die volgende aanbeveling gemaak: 

Aanbeveling: 

Daar word aanbeveel dat inligting oor 

begaafde leerlinge met behuip van 

gestruktureerde observasie deur onder-

wyspersoneel, ouers en die portuurgroep 

bekom word. Gestruktureerde observasie 

deur die portuurgroep moet tot die senior 

standerds van die primre skool en tot 

die sekondêre skool beperk word. 

(2) Die nominasie van moontlik begaafde leerlinge deur 

onderwyspersoneel 

Die hele aangeleentheid met betrekking tot die gebruik 

van die nominasie van moontlik begaafde leerlinge deur 

onderwyspersoneel in die identifiseringsprosedure, is 

volgens die literatuur aanvegbaar. Uit die voorgaande 

gedeeltes blyk egter dat onderwyspersoneel in unieke 
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• posisies verkeer met betrekking tot die observasie van 

leerlinge. Dit sou dus jammer wees indien daar nie van 

hierdie bron van inhigting in die identifiserings-

prosedure gebruik gemaak word nie. Dit is tog die geval 

dat onderwyspersoneel leerlinge oor 'n tydperk van selfs 

jare leer .  ken. Dit is die oortuiging van die skrywers 

dat die bydrae wat die ingeligte en belangsteilende 

onderwyser kan lewer ten opsigte van die identif i-

qrinasorosedure nooit onderskat mag word nie. Die 

waarde van die nominasie van moontlik begaafde leerlinge 

deur onderwyspersoneel word egter grôotliks bepaal deur 

die kwaliteit van die observasies wat gemaak word. Om 

hierdie rede behoort onderwyspersoneel opgelei te word 

om hierdie observasies te kan maak. Die volgende 

inligtingstukke kan onder meer vir hierdie doel aan-

gewend word: 

ADDENDUM 13 INLIGTINGSTUK AAN ONDERWYSPERSONEEL MET 

INLIGTINGSTUK 2 BETREKKING TOT VERSTANDELIK BEGAAFDE 

LEERLINGE 

ADDENDUM C INLIGTINGSTUK A114 OUERS EN ONDERWYSPER-

INLIGTINGSTUK 3 SONEEL MET BETREKKING TOT. BEGAAFDE ON-

DERPRESTEERDERS 

ADDENDUM D INLIGTINGSTUK AAN OUERS EN ONDERWYSPER-

INLIGTINGSTUK 4 SONEEL MET BETREKKING TOT SPESIFIEK BE-

GAAFDE LEERLINGE 

ADDENDUM E INLIGTINGSTUK AAN ONDERWYSPERSONEEL MET 

INLIGTINGSTUK 5 BETREKKING TOT KULTUURANDERSE BEGAAFDE 

LEERLINGE 

ADDENDUM F INLIGTINGSTUK AAN OUERS EN ONDERWYSPER-

INLIGTINGSTUK 6 SONEEL MET BETREKKING TOT BEGAAFDE PRE- 

PRIMRESKOOLLEERLINGE 
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Oor die wyses waarvolgens hierdie addenda in die iden-

tifiseringsprosedure ingeskakel word, word later in die 

verslag berig. 

Uit die literatuur kan negatief gerapporteer word oor 

die waarde van die nominasie deur onderwyspersoneel in 

die identifiseringsprosedure. So kom Pegnato (Gallagher 

1966:40) tot die gevolgtrekking dat onderwyspersoneel 

ten opsigte hiervan nie 'n doeltreffende funksie verrig 

nie. Martinson (1978:17-18) noem in hierdie verband ook 

ondersoeke deur Gallagher, Walton, Jacobs en Barbe en 

Home. Ook Hildreth (1966:151-152) verwys na 'n aantal 

ondersoeke waarin soortgelyke bevindings aangetref word. 

Gold (1965:81-82) is van mening dat onderwyspersoneel 

uiters subjektief is in die beoordeling van leerlinge. 

Dikwels beskou hulle die hardwerkende, gehoorsame kon-

Eormerende en "aangename" leerling as begaafd, terwyl 

dit nie noodwendig die geval hoef te wees nie. 

Onderwyspersoneel verloor verder dikwels die agtergrond 

van die leerling uit die oog en om hierdie rede gebeur 

dit dan dat die milieu van die leerling beoordeel word 

en nie sy werklike vermoêns nie. Dikwels vind die 

onderwyser dit ook moeilik om tussen die werklike 

vermoëns en dryfkrag van die leerling en die van sy 

ouers te onderskej. 

Waarskynlik is al hierdie kritiek nie heeltemal gereg-

verdig nie: Indien aan onderwyspersoneel nie genoegsame 

leiding verskaf word ten aansien waarvan observasie moet 

plaasvind en aan die hand waarvan genomineer moet word 

nie, kan min positiewe résultate verwag word. Indien 

onderwyspersofleel betrek word by die identifiserings-

prosedure (soos wat die geval behoort te wees), is dit 

van kardinale belang dat hulle ten opsigte daarvan die 

nodige leiding ontvang. Dit is 'n standpunt wat deur 

verskeie navorsers, waaronder Hildreth (1966:151), New-

land (1976:204), Gearheart (1980:360-362) en Tannenbaum 
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(1983:360) ondersteun word. Hagen (1980:22) is selfs 

van mening dat die mislukking van die nominasieprosedure 

dikwels toe te skryf is aan gebreke in prosedure en in 

die oorsiglys aan die hand waarvan dit moet geskied, 

eerder as aan onvermoê van die kant van onderwys-

personeel.. 

Baie navorsers is voorstanders van die gebruik van 

nominasie deur onderwyspersoneel, maar onder sekere 

voorwaardes. O'Neill en Scollay (1983:11) wys byvoor- 

beeld daarop dat dit nie sonder rneer aanvaar moet word 

dat alle onderwyspersoneel doeltreffende nomineerders is 

nie. Dit impliseer dat onderwyspersoneel ten opsigte 

hiervan geselekteer moet word. Uit die standpunte van 

Rice (1970:76), Fox (Keating 1976:43), Martinson (1978: 

18), Gearheart (1980:360-362) en Painter (1980:34-36) 

kan die afleiding gemaak word dat dit nie as die enigste 

kriterium vir identifisering moet dien nie. 

Ten spyte van kritiek teen hierdie gebruik van nominasie 

deur onderwyspersoneel, moet daar met Painter (1980 

:34-36) en Haasbroek en Jooste (1981:30-31) saamgestem 

word dat die evaluering van leerlinge deur onderwys-

personeel met grôot vrug in die identifiseringsprOSedUre 

aangèwend kan word omdat onderwyspersoneel elke leerling 

se prestasies, belangstellings, aanleg en persoons-

kenmerke die beste ken (of behoort te ken). Dit is 

egter noodsaaklik dat onderwyspersoneel ten opsigte 

hiervan die nodige opleiding ondergaan. Dit behoort die 

doeltreffendheid van onderwyspersoneel ten aansien 

hiervan te verhoog, $005 ondersoeke aangehaal deur Clark 

(1983:175) dan ook aantoon. 

Vir die doeleindes van die onderhawige versiag kan die 

nominasie van moontlik begaafde leerlinge deur onder-

wyspersoneel aan die hand van die volgende oorsiglyste 

geskied: 
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ADDENDUM H GESTRUKTUREERDE OBSERVASIE DEUR ONDER- 

OORSIGLYS 2 WYSPERSONEEL 

DIE NOMINASIE VAN MOONTLIK BEGAAFDE 

LEE RL INGE DEUR ONDE RWYSPERSONEEL AAN 

DIE HAND VAN 'n CORSIGLYS 

ADDENDUM J GESTRUKTUREERDE OBSERVASIE DEUR ONDER- 

OORSIGLYS 4 WYSPERSONEEL 

DIE NOMINASIE VAN MOONTLIK BEGAAFDE 

PREPRIMêRESKOOLLEERLINGE DEUR ONDER-

WYSPERSONEEL AAN DIE HAND VAN 'n OORSIG-

LYS 

In die hg van die voorgaande gedeeltes word die 

volgende aanbevelings gemaak: 

Aanbeveling: 

Daar moet in die identifiseringsprose-

dure van die nominasie van moontlik 

begaafde leerlinge deur onderwysperso-

neel gebruikgemaak word. 2½DDENDA B, C, 

D, E en F en die oorsiglyste vervat in 

ADDENDA H en J moet bier aangewend word. 

(3) Die norninasie van moontlik begaafde leerlinge deur huh 

ouers 

Met betrekking tot die identifiseringsprosedure mag 

nooit uit die cog verloor word dat ouers die primêre 

opvoeders van hul kinders is nie. 'n Leerhing bestee 

gewoonhik die meeste van sy tyd tuis en gewoonhik het 

die ouers ook nouer kontak met die kind as die 

onderwyspersoneel. Om hierdie rede behoort ouers ook S  

aandeel te he in die identifiseringsprosedure. 

Navorsers soos Thomas en Crescimbeni (1966:63), Martin- 
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son (1978:46-47)1  Hagen (1980:12-13) en Painter (1980: 

45-46) is van mening dat ouers 'n baie belangrike bron 

van inligting oor hul kinders is. Dit is dan ook die 

geval dat ouers dikwels oor inligting oor hul kinders 

beskik waarvan geeneen bewus is nie, hul kinders die 

beste ken en dikwels aan onderwyspersoneel nuwe insigte 

met betrekking tot vermons en belangstellings kan 

verskaf. Verder dui navorsing soos die van Jacobs, 

aangehaal deur Martinson (1978:47) daarop dat ouers ten 

opsigte van die identifisering van. begaafdheid by hul 

kinders beter vaar as onderwyspersoneel. Daar moet eg-

ter in gedagte gehou word dat volgens Hagen (1980: 

12-13) en Painter (1980:45-47) ouers dikwels uiters 

subjektief staan teenoor hul kinders en gevoiglik 

oorgretig is om te nomineer, ofskoon die teenoorgestelde 

ook kan voorkoin. Verder beskik ouers dikwels 00k nie 

oor die nodige insig ten opsigte van die fenomeen 

begaafdheid nie. Dit is noodsaaklik dat ouers ten 

opsigte hiervan die nodige opleiding ontvang. In hier-

die verband kan onder andere van die volgende gebruik 

gemaak word: 

ADDENDUM A INLIGTINGSTUK AAN OUERS MET BETREKKING 

INLIGTINGSTUK 1 TOT VERSTANDELIK BEGAAFDE LEERLINGE 

ADDENDUM C INLIGTINGSTUK AAN OUERS EN ONDERWYS-

• INLIGTINGSTUK 3 PERSONEEL MET BETREKKING TOT BEGAAFDE 

ONDE RPRE STEERDERS 

ADDENDUM D INLIGTINGSTUK AAN OUERS EN ONDERWYS-

INLIGTINGSTUK 4 PERSONEEL MET BETREKKING TOT SPESIFIEK 

BEGAAFDE LEERLINGE 

ADDENDUM F INLIGTINGSTUK AAN OUERS EN ONDERWYS- 

INLIGTINGSTUK 6 PERSONEEL MET BETREKKING TOT BEGAAFDE 

PREPRIMRESK0OLLEERLINGE 
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Vir die doeleindes van die onderhawige versiag kan die 

nominasie van moontlik begaafde leerlinge deur ouers aan 

die hand van die volgende oorsiglyste geskied: 

ADDENDUM G GESTRUKTUREERDE OBSERVASIE DEUR OUERS 

OORSIGLYS 1 DIE NOMINASIE VAN MOONTLIK BEGAAFDE 

LEERLINGE DEUR HUL OUERS AAN DIE HAND 

VAN 1 n OORSIGLYS 

ADDENDUM K GESTRUKTUREERDE OBSERVASIE DEUR OUERS 

OORSIGLYS 5 DIE NOMINASIE VAN MOONTLIK BEGAAFDE PRE-

PRIMRESKO0LLEERLINGE DEUR HUL OUERS 

AAN DIE HAND VAN 'n OORSIGLYS 

In die hg van die voorgaande gedeelte word die voigende 

aanbeveling gemaak: 

Aanbevehing: 

Daar moet in die identifiserigsprosedure 

van die nominasie van moontlik begaafde 

leerlinge deur hul ouers gebruik gemaak 

word. ADDENDA A, C, D en F en die oor-

siglyste vervat in ADDENDA G en K moet 

hier aangewend word. 

(4) Die nominasie van moontlik begaafde leerlinge deur die 

portuurgroep 

Baie navorsers is van mening dat die portuurgroep bruik-

bare inhigting met betrekking tot die identifisering van 

moontlik begaafde leerlinge in huh geledere kan verstrek 

en dat die groep dus op sinvohle wyse betrek kan word. 

So beweer Hagen (1980:13) dat die portuurgroep waarde-

voile inhigting kan verstrek oor leerlinge se moontlike 

ieiersvermo, organiseervermoë, die vermod tot 
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praktiese probleemoplossing en sekere spesifieke be- 

gaafdhede. Die portuurgroep verskaf egter minder be- 

troubare inligting met betreicking tot skolastiese pres-

tasie en die vermod tot die oplossing van abstrakte 

probleme. Haasbroek en Jooste (1981:33) is van mening 

dat leerlinge vanweë hul goeie waarnemingsvermo, 

gewoonlik terdeë bewus is van die vermoëns van hul 

klasrnaats en dat hulle inhigting kan verstrek oor wie 

vinnig van begrip is of aanleg in 'n besondere rigting 

toon. Navorsers soos Thomas en Crescimbeni (1966:62), 

Tongue en Sperling (1976:18), Martinson (1978:46) en 

Clark (1979:120) wys op die waarde van nominasie van 

moontlik begaafde leerlinge deur die portuurgroep. 

Vir die doeleindes van die onderhawige verslag kan die 

nominasie van moontlik begaafde leerlinge deur die 

portuurgroep • aan die hand van die volgende oorsiglyste 

geskied: 

ADDENDUM I GESTRUKTUREERDE OBSERVASIE DEUR DIE POR- 

OORSIGLYS 3 TUURGROEP 

DIE NOMINASIE VAN MOONTLIK BEGAAFDE 

LEERLINGE DEUR HUL PORTUURGROEP AAN DIE 

HAND VAN 'n OORSIGLYS 

in die lig hiervan word die volgende aanbeveling gemaak: 

Aanbeveling: 

Daar moet in die identifiseringsprose-

dure van die nominasie van moontlik 

begaafde leerlinge deur die portuurgroep 

gebruik gemaak word. Die oorsiglys ver-

vat in ADDENDUM I moet hier aangewerid 

word. Die nominasie sal tot die senior 

standerds van die primre skool en tot 

die sekondêre skool beperk word. 
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(5) Did nominasie deur moontlik begàafde leerlinge deurbona 

fide-buitestaanders 

Vanweë die verskeidenheid manifesteringswyses van 

begaafdheid, Jcan dit gebeur dat veral sekere spesifieke 

begaafdhede buite skool- en gesinsverband gemanifesteer 

word. Die moontlikheid bestaan dus dat sekere leerlinge 

oor spesifieke begaafdhede beskik •waarvan •n8g die 

onderwyspersoneel, ng die gesinslede bewus is. As 

gevoig hiervan kan dit onbntdek verlore gaan. 

Hagen (1980:13) wys daarop dat daar in menige gemeenskap 

organisasies en instellings soos museums, kunsgalerye, 

kerke, en so meer bestaan wat programme vir leerlinge 

aanbied. Leerlinge se deelname aan en die aard van die 

betrokkenheid by hierdie programme kan hg werp op die 

identifiseringsprOSedUre. Dit kan byvoorbeeld gebeur 

dat sekere spesifieke begaafdhede slegs in hierdie 

konteks gemanifesteer word. Thomas en Crescimbeni 

(1966:63) sluit by hierdie standpunt aan en wys daarop 

dat op hierdie wyse inhigting bekom word met betrekking 

tot die gedrag en werkpatrone (en sekerlik 00k 

belangstehlings) * van leerlinge wat nie altyd in die 

kiaskamer opvallend is nie. 

0fskoon hierdie nominasies nie baie prominent in die 

identifiseringSPrOSedUre sal figureer nie en ook nie in 

alle areas ewe prominent nie, is navorsers soos 

Martinson (1978:45-46), painter (1980:44-45) en Rice, 

aangehaal deur Gearheart (1980:361) voorstanders van 

hierdie gebruik. Vir die doeleindes van hierdie versiag 

word in hierdie verband nie 'n spesifieke prosedure 

voorgestel nie, maar bloot dat die paneel van eva-

lueerders van die waarde van hierdie nominasies kennis 

* Invoeging deur skrywers. 
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behoort te neem en met die relevante, verantwoordelike 

kundiges moet skakel indien van hulle besondere kennis 

en insigte benodig word in die identifiseringsprosedure. 

In die hg hiervan word die volgende aanbeveling gemaak: 

Aanbevehing: 

Die geleentheid moet ook aan bona fide-

buitestaanders gebied word om moonthik 

begaafde leerlinge te nomineer. 

3.3.4 Media en kriteria vir die identifisering van spesifiek 

begaafde leerlinge 

Die identifisering van spesifiek begaafde leerlinge soos 

deur die definiring en kategorisering van begaafdheid 

bepaal, is een van die mees problematiese areas op die 

terrein van die identifisering van begaafde leerlinge. 

Daar is verskeie redes vir hierdie stand van sake, 

waaronder die feit dat daar steeds vir die identifise-

ring van menige spesifieke begaafdhede geen gestan-

daardiseerde psigometriese media bestaan nie. Dit mag 

vervolgens 00k gebeur dat bepaalde leerlinge oor sekere 

spesifieke begaafdhede beskik waarvan niemand (selfs nie 

die betrokke leerlinge nie) bewus is nie, vanweë die 

feit dat die onderwysvoorsiening sodanig van aard 

was/is, dat die geleentheid tot die ontplooiing daarvan 

nie verskaf is/word nie. Vanw68 die noodwendig bred 

siening van begaafdheid wat in hierdie versiag ge-

handhaaf word, mag dit ook gebeur dat die manifestering 

van bepaalde spesifieke begaafdhede so 'n wye omvang 

toon, dat kriteria daarvoor moeilik saaxngestel kan word. 

Hierdie probleme bemoeilik die taak van die navorser. 

Die identifisering van spesifieke begaafdhede is dus in 

'n groot mate steeds die soeke na die spreekwoordelike 
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naald in die hooimied. Om hierdie rede moet sommige van 

die kriteria en media wat in hierdie versiag voorgestel 

word, slegs as baie tentatief en voorlopig gesien word, 

aangesien dit nie gestandaardiseer is nie en die be-

troubaarheid en geldigheid daarvan gevoiglik onbekend 

is. Om hierdie rede word voorgestel dat navorsing ten 

opsigte van die ontwikkeling van geskikte media onder-

neem word. 

(1) Die evaluering van bewese prestasie op 'n spesifieke 

terrein 

(a) Primêre- en sekondreskoo11eer1inge 

Aangesien geskikte gestandaardiseerde psigometriese 

media vir die identifisering van spesifiek begaafde 

leerlinge in 'n groot mate steeds ontbreek, sal nood-

wendig in die identifiseringsprosedure grootliks van die 

evaluering van die bewese prestasie van leerlinge op 'n 

spesifieke terrein gebruik gemaak moet word. Indien die 

paneel van evalueerders saamgestel word soos in hierdie 

versiag voorgestel, behoort dit in die meerderheid van 

die gevalle tot hierdie evaluering in staat te wees. 

Indien nodig, behoort die nodige kundigheid bekom te 

word. 

Die evaluering van die bewese prestasie van moontlilc 

begaafde leerlinge op 'n spesifieke terrein, behoort 

egter ook as een van die belangrikste kriteria vir die 

identifisering van begaafde leerlinge gesien te word. 

In die literatuur doen hierdie beskouing ook nie vreemd 

aan nie. So byvoorbeeld 1A DeHaan (1963:25-29), Gold 

(1965:96-99), Hildreth (1966:163-164), Thomas en Cres-

cimbeni (1966:47), Tongue en Sperling (1976:18), Mar-

tinson (1978:48-49) en Hágen (1980:13) kiemop onder 

meer hierdie gebruik. Hoewel hierdie kriterium ook 

gebreke toon, soos onder meer die gebrek aan objek- 
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tiwiteit, verskaf dit nuttige inligting met betrekking 

tot inotivering, deursettingsvermoë, aanleg, belang- 

stellings, taakgeoriënteerdheid, en so meer. Somniige 

van genoemde navorsers wys op die waarde van hierdie 

kriterium veral met die oog op die identifisering van 

leerlinge met buitengewone kreatiewe vermons, asook 

op die rol van kundiges as lede van die paneel van 

evalueerders. Die sukses van hierdie kriterium hang 

egter ten nouste saant met die geleenthede wat moontlik 

spesifiek begaafde leerlinge kry om hul begaafdheid te 

manifesteer. 

In die hg van die bostaande word die volgende 

aanbeveling gemaak: 

Aanbeveling: 

Afgesien van ander kriteria wat aan-

beveel word, moet die bewese prestasie 

van spesifiek begaafde leerlinge op die 

relevante terrein, in die identif i- 

seringsprosedure groot kiem dra. 

(b) Preprimreskoolleerliflge 

Met betrekking tot hierdie leerlinge geld die indeling 

van spesifieke begaafdhede soos in ADDENDUM F uiteen- 

gesit. Ten aansien van begaafde preprimreskoo1leer- 

linge word in die identifiseringsprOSedUre groot kiem op 

buitengewoon gevorderde skeppinge geplaas. 

(2) Buitengewone aanleg, belangstehling en bekwaamheid (be-

voegdheid) ten aansien van 'n spesifieke akademiese 

terrein 

Dit kan gebeur dat sekere spesifiek begaafde leerlinge 

huh begaafdheid in een of enkele vakke op skool (moont- 
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uk selfs buite skoolverband) manifesteer deur buiten- 

gewoon goed daarin té presteer. Met die oog op die 

identifisering van sodanige leerlinge, word die volgende 

aanbèveling gemaak: 

Aanbeveling: 

Die volgende media/kriteria vir identifisering kan 

ingeskakel word: 

* Intelligensiemedia. 
* 'n Aanlegtoetsbattery. 

* ' fl Skolastiese bekwaaniheidsbattery. 

* 'n BelangstellingsVraelyS. 

* Kumulatiewe skolastiese prestasie ten aansien van 

die relevante terrein. 

Die kumulatiewe skolastiese prestasie van leerlinge, dit 

wil Se die bewese prestasie van leerlinge op die rele-

vante terrein, behoort in die identifiseririgsprosedure 

baie prominent te figureer. 

(3) Buitengewone kreatiewe vermoëns 

Dit is belangrik om in gedagte te hou dat kreatiewe 

vermons gemanifesteer word ten opsigte van  In 

bepaalde terrein van prestasie en dus nie in isolasie 

optree nie. Om hierdie rede behoort hierdie spesifieke 

begaafdheid altyd in samehang met ander onderskeibare 

kategorieë van begaafdheid gesien te word. Met die 

oog op die identifisering van sodanige leerlinge, word 

die volgende aanbeveling gemaak: 

11 
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anbeve1iflg: 

Die volgende kriteria/media vir identifisering kan 

ingeskakel word: 

* Die oorsiglys vervat in ADDEIWUM L. 

*intelligensiemedia. 

* In Belangstellingsvraelys.  

* 'n persoonlikheidSvraelys (veral die HoërskoOl-

persoonhikheidsvraelYs (HSPV) en die Jung-per- 

soonlikheidSvraelys (JPv). 
* Die beoordeliflg van bewese kreatieWe vermoèns 

deur 'n kundige. 

(4) BuitengewOne ieiersvermoë 

Met die oog op die identifisering van hierdie leerlinge 

word die volgende aanbeveling gemaak: 

AanbeVeliflg 

Die volgende kriteria vir identifisering kan ingeskakel 

word: 

* Die leerling is daartoe in staat om sy gevoelenS 

(emosies) te beheer, nie op emosionele wyse by 

ander se probleme betrokke te raak nie en om 

doelgerig in krisissitUaSies te kan optree. 

* Hy beskik oor 'n realistiese en positiewe selfbeeld 

en ken die eie beperkings en moontlikhede. 

* Sy optrede getuig van 'n groot mate van mdlvi-

dualisme, by is daartoe in staat om situasieS te 

kan beoordeel en kan volgens eie oortuigiflgS 

optree om verandering te bewerkStellig. Daarom is 

hy in staat tot selfstandige denke, optrede en die 

uitvOeriflg van take en opdragte. 

* Hy toon 'n groot mate van selfvertrOUe, gemoti- 
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* Vir ander leerlinge en miskien self s sominige vol-

wassenes is hy werklik 'n figuur om na op te sien 

en word hy as leier aanvaar. 
* Hy is daartoe in staat om ander persone se ver-

rnoëns en kenmerke te evalueer en toon dus insig 

ten aansien van ander se optrede, motiewe, waardes 

en voorkeure. 
* Hy is daartoe in staat om blywende verhoudings met 

die res van die portuurgroep en voiwassenes te 

stig. 
* Daar is by horn 'n bepaalde egtheid, openheid, self s 

charisma, teenwoordig wat mense aantrek en ver-

troue inboesern. 
* Hy toon 'n groot mate van sosiale verantwoorde-

likheid in die sin dat hy bekommerd is ocr lewens-

vraagstukke en daadwerklike pogings aanwend om 

oplossings aan die hand te doen. 
* Hy toon waardering en respek vir die standpunte en 

idees van ander. 
* Hy beskik ocr 'n gesonde, gebalanseerde lewens-

uitkyk en 'n besondere sin vir humor. 
* Hy beskik gewoonlik ocr bogerniddelde intellektuele 

vermoê en presteer skolasties redelik goed. 
* Soms is hy daartoe geneig om ander leerlinge te 

domineer, maar dit geskied gewoonlik op sodanige 

wyse dat daardeur nie aanstoot gegee word nie. 
* Gewoonlik toon hy respek vir die gesag van meer-

deres en kern gewoonlik goed met onderwyspersoneel 

oor die weg. 
* Baie dikwels word hy gekenmerk deur 'n bepaalde 

nederigheid wat een van die belangrikste trekke 

van ware grootheid is. 

Uiteraard sal al hierdie kenmerke nouliks in 'n erikele 

leerling aangetref word. Dit mag ook gebeur dat hierdie 

kategorie van spesifiek begaafde leerlinge ánder 

kenmerke openbaar wat nie hier genoern is nie. Indien 
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daar bevind word dat hierdie kriteria onvo].doende blyk 

te wees vir die identifisering van sommige leerlinge, 

kan daar ook van die volgende kriteria/media gebruik 

gemaak word om inhigting aan te vul: 

* 'n Persoonlikheidsvraelys en/of proje]csiemedia. 
* 'n Verhoudingsvraelys. 
* 'n Belangstellingsvraelys. 
* Anekdotiese verslae wat aanduidings behoort te 

verskaf van die werklike openbaring van hierdie 

spesifieke begaafdheid. 

(5) Buitengewone aanleg en beheersing ten aansien van taal 

en 'n skeppingskrag om as prosas of digter te kan 

ontluik 

Met die oog op die identifisering van hierdie leerlinge, 

word die volgende aanbeveling gemaak: 

Aanbeveling: 

Die volgende kriteria vir identifisering kan ingeskakel 

word: 

* Die leerlinge beskik oor goeie woordeskat, sinskon-

struksie en die vermo* om gedagtes te kan for-

muleer. Hy begryp dus moeilike woorde en terme en 

gebruik hulle korrek. 
* Hy is daartoe in staat om met ander te kommunikeer 

op die niveau wat deur die gespreksituasie vereis 

word. 
* Hy kan aangeleenthede logies en met sinvolle woord-

gebruik en woordspelings beredeneer.•  
* Hy vertel of skryf verbeeldingryke en boeiende ver- 

hale en openbaar ook die vermoë om. prosa/ 

posie/drama te skryf. 
* Hy openbaar 'n besondere sterk belangstelling in 
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die letterkunde, lees die werk van letterkundiges, 

is geJ!nteresseerd in hul skryfstyl en is daartoe 

in staat om dit krities te ontleed. 
* Sy werk getuig van 'n verbeeldingryke gebruik van 

woorde, beeldspraak en stylfigure. 
* Hy beskik oor goeie intellektuele vermoL 
* Sy steric kreatiewe vermoëns word weerspieël in 

die werk wat op hierdie terrein gelewer word. 

Aanvullend tot bogenoemde kriteria behoort in die iden-

tifiseringsprosedure ook van die volgende kriteria/media 

gebruik gemaak te word: 

* Intelligensiemedia. 
* 'n Aanlegtoetsbattery. 
* 'n Belangstellingsvraelys. 
* Gestandaardiseerde skolastiese prestasietoetse/be-

kwaamheidstoetse/kumulatiewe skolastiese prestasie 

in tale. 
* Die beoordeling van bewese prestasie op hierdie 

terrein deur 'n kundige. 

Slegs onderafdelings van gestandaardiseerde psigome-

triese media wat ten aansien van hierdie spesifieke 

begaafdheid relevant is, behoort by evaluering in ag 

geneem te word. 

(6) Buitengewone vermoë vir toneelspel, die skryf of 

regie van toneelstukke 

Met die oog op die identifisering van hierdie leerlinge 

word die volgende aanbeveling gemaak: 

Aanbeveling: 

Die volgende kriteria vir identifisering kan ingeskakel 

word: 
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* Die leerling begryp die aard van die menslike 

natuur en gedrag. 
* Hy toon begrip vir die kompleksiteit van die 

samelewing vanweë sy insig in die diverse aard 

van die. mens se motiewe en emosies en die 

konfli]cte wat daaruit voortspruit. 

* Om bogenoemde redes toon hy insig in en begrip van 

die inhoud van 'n drama (wat 'n greep uit die lewe 

voorstel) en kan hy deur dramatisering die inhoud 

korrek vertolk. 
* Hy toon dus insig in en begrip van die situasies. 

(konflik, romanse, humor, hartseer) wat in 

drama uitgebeeld word en vertolk die situasies 

korrek. 
* Hy is daartoe in staat om uitdrukking aan gevoelens 

(emosies) deur middel van stemintonasie, houding 

en gebare te verleen en beskik oor buitengewone 

vermo8 om gevoelens en ervarings te dramatiseer. ( 
* Hy stel intens belang in aktiwiteite rondom drama 

en veral in die regissering van opvoerings en hou 

daarvan indien iuisteraars/toeskouers emosioneel 

betrokke raak. 
* Hy put groot tevredenheid uit aktiwiteite rondom 

hierdie onderwerp. 

* Hy skryf self toneelstukke en behartig die opvoe- 

ring daarvan. 
* Sy bewese prestasie op hierdie terrein getuig van 

sy kreatiewe vermoëns. 
* Hy beskik. oor goeie intellektuele vermoë. 

* Hy beskik oor skerp kritiese estetiese oordeels- 

vermoë. 

Aanvullend tot bogenoemde kriteria behoort in die iden-

tifiseringsprosedure ook van die volgende kriteria/media 

gebruik gemaak te word: 
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* Intelligensiemedia. 

* In AanlegtOetsbatterY. 

* In BelangstelliflgSVraelYS. 

Anekdotiese verslae wat aanduidings behoort te 

versicaf van die werklike openbaring van,  hierdie 

spesifieke begaafdheid. 

* Beoordeliflg van bewese prestasie op hierdie terrein 

deur 'n kundige. 

(7) BuitengewOfle redenaarsvermO 

Met die oog op die identifisering van hierdie leerlinge, 

word die volgende aaribeveling gemaak: 

Aanbeveliflg: 

Die volgende, kriteria vir identifisering kan ingeskakel 

word: 

* Die leerling beskik oor 'n hoe viak van belesen- 

heid. 

* Hy beskik oor In wye algemene kennis, is vertroud 

met die wêreldpolitiek, landsake en alledaagse 

nuuswaardighede. 

* Hy beskik oor die vermo# om logies te kan rede- 

neer en gevoiglik ook oor buitengewofle oortui-

gingskrag om toehoorders van sy standpunt te laat 

kennisfleem. 
* By beskik oor superieure, doelmatige taalbeheersing 

en doeltreffende stemgebruik. 

* Hy stel belang in optrede voor mense, dit wil s 

openbare optrede, asook in sosial.e interaksie en 

betrokkenheid by mense. 

* Hy beskik -oor die vermoë om 'n gehoor te boei 

deur middel van interessante, onderhoudende en 

logiese argumenteriflg. 

* Hy beskik oor goeie intellektuele vermoè en 
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presteer skolasties bevredigend. 

Aanvullend tot bogenoemde kriteria behoort in die iden-

tifiseringsprosedure ook van die volgende kriteria/media 

gebruik gemãak te word. 

* Intelligénsiemedia. 
* 'n Persoonlikheidsvraelys. 
* ' fl Belangstellingsvraelys. 
* Anekdotiese verslae wat aanduidings behoôrt te 

verskaf van die werklike openbaring van hierdie 

spesifieke begaafdheid. 
* Beoordeling van bewese prestasie op hierdie tèrrein 

deur 'n Icundige. 

(8) Buitengewone sangaanleg en buitengewone musiekaanleg 

ten aansien van die meesterlike uitvoering of kompone- 

ring van musiekstukke 

( 
Met die oog op die identifisering van hierdie leerlinge 

word die volgende aanbeveling gemaak: - 

Aanbeveling: 

Die volgende kriteria vir identifisering kan ingeskakel 

word: 

* Die leerling beskik oor die sterk innerlike be-

hoefte om uitdrukking aan homseif (gevoelens en 

emosies) deur middel van kiank te gee. 
* Sy hele lewe getuig van 'n bepaalde musikale 

ingesteidheid wat feitlik alle ander aspekte van 

sy lewe be!nvloed en kleur en ook van 'n byna 

onversadigbare honger na musiek. 
* Hy beskik oor 'n goeie stemkwaliteit en is daartoe 

in staat om nootvas te sing of te neurie. 
* Hy kan sy stern met die van ander harmonieer 
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sonder die huip van bladmusiek. 

Hy toon. intense belangstelling in musiek, geniet 

aktiwiteite in verband daarmee en geniet dit om na 

musiek te luister. 
* Hy hou daarvan om saain met ander musiekuitvoerings 

te lewer. 
) 

* Hy besit diskriminasievermoë ten opsigte van 

musiek en vertolk komposisies gevoelvol. 
* Hy beskik oor 'n natuurlike aanvbeling vir ritme, 

toonhoogte en toonkleur. 

* 
Hy beskik oor goeie koOrdinasie in musiek asook 

J oor uitstekende begrip vir musikale simbole. 
* Hy beskik . oor die vermod om wysies te onthou en 

ook om vinnig 'n nuwe wysie of ritme aan te leer. 
• 

• * Hy is daartoe in staat om 'n onvoltooide melodie te 

voltooi. 
* Hy is daartoe in staat om musiekinstruxnent(e) op 

gehoor te bespeel. 

) 
* Hy is tot gevoelvolle vertolking van musiek in 

staat. 

( 
* Hy is tot elementêre sowel as gevorderde kom- 

posisie in staat. 
* Hy beskik oor 'n bepaalde musikale aanvoeling wat 

soms voorkom of dit aan die mistieke grens. 
* Sy prestasies op hierdie terrein getuig van buiten- 

gewone kreatiewe vermoëns. 
* Hy beskik dus oor besondere vaardighede en kennis 

( om op hierdie terrein te kan presteer. 

Leerlinge sal uiteraàrd nie al genoemde kenmerke 

openbaar nie. Afhangende van die besondere kategorie van 

begaafdheid, sal sekere van die kriteria ook sterker 

beklemtoon word as arider. Aanvullend tot bogenoemde 

kriteria behoort in die identifiseringsprosedure ook van 

die volgende kriteria/media gebruik gemaak te word: 

* Intelligensiemedia. 
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* I n Belangstellingsvraelys. 
* Anekdotiese verslae wat aanduidings behoort te 

verskaf van die werklike openbaring van hierdie 

spesifieke begaafdheid. 
* Beoordeling van bewese prestasie op hierdie terrein 

deur 'n kundige. 
* Spesifieke aanlegtoetse. 

Bewese preätasie op hierdie terrein en die evaluering 

daarvan deur 'n kundige behoort in die identifiserings-

prosedure die prominentste te figureer. 

(9) Supérieure vermoë, belangstelling en motoriese en 

ritmiese vaardighede ten aansien van die vertolkende 

kunsvorme SOOS ballet en ekspressiewë danse 

Met die oog op die identifisering van hierdie leerlinge, 

word die volgende aanbeveling gemaak: 

Aanbeveling: 

Die volgende kriteria vir identifisering kan ingeskakel 

word: 

* Die leerlinge beskik oor 'n spontane en opbruisende 

begeerte cm uitdrukking aan sy gevoelens (emosies) 

te verleen deur middel van fisieke bewegings. 
* Hy is daãrtoe in staat cm aan gevoelens (emosies) 

uitdrukking te verleen deur middel van musiek en 

ekspressiewe danse. 
* Hy beskik oor uitstekende fisieke gesondheid en 'n 

aantreklike uiterlike. 
* Hy beskik oor 'n hod energieviak en is daartoe 

bereid orn lang tye aan oefening te bestee. 
* Hy toon fisieke ratsheid, lenigheid en uitstekend 

motories-gekoärdineerde bewegings wat horn in 
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staat stel tot die koördineriflg van beweging en 

ritme met musiek. 

* My toon intense belangstelliflg in dans en dansvorme 

en is daartoe in staat om te kan improviseer en 

eie oorspronklike danse wat uitdrukking aan 

gevoelens (emosies) verleen, te ontwikkel. 

* My beskik oor 'n baie sterk musikale aanvoeling en 

ingesteidheid. 

* My beskik oor die vermoë om op hierdie terrein te 

kan presteer. 

Aanvullend tot genoemde kriteria behoort in die iden-

tifiseringsprosedUre ook van die volgende kriteria/media 

gebruik gemaak te word.. 

* Intelligensiemedia. 

* 'n BelangstellingSVraelYS. 

* AnekdotieSe verslae wat aanduidings behoort te 

verskaf van die werklike openbaring van hierdie 

spesifieke begaafdheid. 

* Beoordeliflg van bewese prestasie op hierdie terrein 

deur 'n kundige. 

Bewese prestasie op hierdie terrein - en die evaluering 

daarvan deur 'n kundige behoort in die identifise- 

ringsprosedure die prominentste te figureer. 

(10) Superieure kunsaanleg ten aansien van die skeppende 

kunsvorme 

Met die oog op die identifisering van hierdie leerlinge, 

word die volgende aanbeveling gemaak: 

Aanbeveling: 

Die voIgende kriteria vir identifisering kan ingeskakel 

word: 
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* Die leerling openbaar 'n skerp waarnemingsvermoë 

en insig ten aansien van die mense en die we- 

reid rondom horn. 
* Die insig wat hy ten aansien van die mense en die 

wêreld rondom horn openbaar, getuig van 

kwalitatiewe andersheid en diepte. 

* Hy ervaar die behoefte om aan sy gevoelens (emo- 

sies) uitdrukking te gee in die vorm van skeppende 

aktiwiteite. 
* Hy word gekenmerk deur 'n bepaalde sensitiwiteit en 

verbeeldingrykheid. 
* Hy is ernstig en persoonhik betrokke by die voor- 

werp van skepping. 

* Hy beskik oor intense beiangsteliing en entoesias- 

me vir kuns, gevoighik is hy betrokke by 'n 

veelheid van kunsaktiwiteite en kunsbeoefening 

soos byvoorbeeld modehleerwerk, tekenwerk en skil- 

de rwe rk. 
* Sy langdurige belangstellings in kuns geld nie 

slegs die tegniese aspekte daaraan verbonde nie, 

maar ook die kreatiewe en eksperimenteie. 

* Hy toon belangsteiling in die werk van ander 

kunstenaars, is daartoe in staat om dit te kan 

evalueer, te waardeer en om daaruit te kan leer. 

* Die skeppende produkte wat by lewer, getuig van 

buitengewone kreatiewe verrnoëns. 

* Hy is daartoe bereid om nuwe materiale en ervarings 

op die proef te stel, gevoiglik kom hy met nuwe en 

oorspronkhike idees vorendag wat by graag wil 

uitbeeld. 
* Hy openbaar groot tegniese vaardighede. ten aansien 

van die kunsvorm wat by beoefen en is bereid om 

baie tyd en energie aan die verfyning van sy 

tegniek te bestee. 
* Hy toon 'n sterk en langdurige strewe na per- 

fektheid in die kunsvorm wat hy beoef en. 
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* Hy beskik oor die uitsonderlike vermoë om erva-

rings sodanig te herrangskik dat dit tot jets 

nuuts enbetekenisvolS lei. 

* In die beoefening van sy kuns toon hy toegewydheid 

en deursettingsvermO, goeie aandagkonsentraSie 

en die vermoè tot selfstandige, selfgemotiveerde 

werk. Sy groot mate van toegewydheid oorskadu 

feitlik alle ander aktiwiteite wat hy onderneem. 

* Hy put groot satisfaksie uit dit wat hy skep. 

* Hy is tot innovasie ten opsigte van die seleksie en 

aanwending van materiale in staat. 

* Hy toon 'n groter mate van voiwassenheid as ander 

lede van sy portuurgroep en ook 'n groot mate van 

selfvertroue tydens die skeppingsprOses. 

Aanvullend tot genoemde kriteria behoort in die iden-

tifiseringsprosedUre ook van die volgende kriteria/media 

gebruik gemaak te word: 

* Intelligensiemedia. 

* 'n PersoonlikheidsVraelyS. 

* i
n BelangstelliflgsvraelYs. 

* AnekdOtieSe verslae wat aanduidings behoort te 

veskaf van die werklike openbaring van hierdie 

spesifieke begaafdheid. 

* Beoordeliflg van die bewese prestasie op hierdie 

terrein deur 'n kundige. 

Bewese prestasie op hierdie terrein en die evaluering 

daarvan en ook van die skeppingsprOSeS behoort in die 

identifiseriflgSPrOSedUre die prominentste te figureer. 

Superieure aanleg en handvaardigheid ten aansien van 

die meganiese of ander ontwerpe 

Met die oog op die identifisering van hierdie leerlinge, 

word die volgende aanbeveling gemaak: 
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Aanbeveling: 

Die volgende kriteria vir identifisering kan ingeskakel 

word: 

* Die leerling toon belangstelling in die onderwerp, 

kan meganiese toestelle herstel en ook saarnstel. 
* Die stokperdjies wat deur horn beoefen word, getuig 

van belangstelling in meganiese of ander ontwerpe. 
* Hy raak sodanig verdiep in die projekte wat hy 

onderneem. dat dit 'n groot deel van sy tyd in 

beslag neern. 
* Sy belangstelling en vaardigheid gaan oor meer as' 

bloot die daarstelling van. 'n konkrete ontwerp, 

konstruksie of model: Hy is in werklikheid op 

soek na die oorsake, redes en gevolge van sekere 

verskynsels. Dit gaan dus by horn oor meer as die 

bloot praktiese. 
* Hy beskik oor goeie motoriese vaardighede en toon 

bepaalde tegniese vaardighede. 
* Hy toon insig ten aansien van die rneganika, lees 

wyd oor die onderwerp en toon ook buitengewone 

kreatiewe vermoëns ten opsigte van meganiese 

konstruksies, modelle, uitvindings en ontwerpe. 
* Hy word nie maklik deur mislukkings ontmoedig nie 

en toon deursettingsvermog ten aansien van die 

projekte wat aangepak word. 
* Hy lewer prestasies op hierdie terrein waardeur hy 

gekenmerk word. 
* Hy geniet leeswerk oor en besprelcings van die 

onderwerp. 
* Hy beskik oor bale parate kennis met betrekking tot 

die projek waarmee hy besig is. 
* Hy stel hod standaarde ten aansien van die eie 

vakmanskap, is nie maklik tevrede te stel met die 

eie prestasie nie en streef na perfektheid en 
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presisie. 
* Hy toon 00k buitengewone aanleg ten aansien van die 

natuurwetenskappe en die Wiskunde. 
* Hy toon goeie intellektuele en •kreatiewe ver-

moëns. 

Aanvullend tot genoemde kriteria behoort in die iden- 

tifiseringsprosedure van die volgende media/krlteria 
gebruik gemaak te word: 

* Intelligensiemedia. 
* 'n Belangstellirigsvraelys. 
* Gestandaardiseerde skolastiese prestasietoetse/be-

kwaamheidstoetse/kumulatiewe skolastiese presta-

sie. 
* Spesifieke media soos die Wigglyblok en spesifieke 

aanlegtoetse, asook relevante  onderafdelings van 

ander aanlegtoetsbatterye. 
* Beoordeling van bewese prestasie op hierdie terrein 

deur S kundige. 

Bewese prestasie op hierdie terrein en die evaluering 

daarvan deur 'n kundige, behoort in die identifiserings-

prosedure die prominentste te figureer. 

(12) Superieure kinestetiese (psigomotoriese) vermoè 

Met die oog op die identifisering van hierdie leerlinge, 

word die volgende aanbeveling gemaak: 

Aanbeveling: 

Die volgende kriteria vir identifisering kañ ingeskalcel 

word: 

* Die leerling toon buitengewone fisieke kenmerke 

soos onder meer: Buitengewone spoed, Icrag, soe- 
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petheid, viugvoetigheid, oog-hand-koördinasie, 

grasie, balbeheer, konsentrasievermo en uithou-

vermo. 
* Hy word aangevuur deur i n dringende begeerte om uit 

te styg in die gekose sportsoorte. 
* Hy verleen voorkeur aan buitenshuise aktiwiteite en 

stel belang in sportaktiwiteite. 
* Hy lewer uitstaande prestasies op sportgebied, 

dikwels in verskillende sportsoorte. 
* Hy beskik oor buitengewone mate van self- 

dissipline. 
* Hy beskik oor uitstekende liggaamlike gesondheid en 

fiksheid. 
* 'Hy toon gewoonlik ook sober lewensgewoontes. 

* Hy geniet fisieke aktiwiteite en oefening, beskou 

dit as 'n onontbeerlike aspek van die daagiikse 

lewenspatroon en beskik oor 'n hod energieviak. 

* Hy koester hoe ideale ten aansien van die sport-

soort(e) waarin by uiblink. 
* Hy geniet deelname aan veral kompeterende sport-

soorte. 
* Hy toon dikwels sterk leierskenmerke en bogemiddel-

de intellektuele vermoe. 

In die identifiseringsprosedure sal die bewese prestasie 

van leerlinge soos byvoorbeeld die verwerwing van 

sportkleure, verbetering van rekords, deelname aan 

provinsiale, nasionale en selfs internasionale byeen-

komste, die prominenste figureer. 

(13) Ter perspektief 

Die kriteria vir die identifisering van spesifiek 

begaafde leerlinge in die voorgaande gedeeltes is uit 

verskillende bronne saaxngestel. In hierdie verband kan 

onder meer Igleheart (Shertzer 1960:123-125), DeHaan 

(1963:25-39), Smaltz en Mathisen (Crow en Crow 1963: 
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37-39), Hildreth (1966:553-559), Rice• (1970:44-45), 

Gowan en Bruch (1971:17-22), Brackenbury (Gibson en 

Chennells 1976:73-87), die gids saamgestel deur Human 

Individual Potentialities (1977:34-35), Perrone, Karsh-

ner en Male (Colangelo en Zaffrann 1979:78-80), Painter 

(1980:16-22), Haasbroek en Jooste (1981:37-45) en 

Khatena . (1982:85-103) genoem word. Hierdie saamge- 

steide kriteria mag 'n bydrae lewer om in die behoeftes 

van ideñtifisering te voorsien TOT TYD EN WYL DIE 

BENODIGDE GESTANDAARDISEERDE MEDIA ONTWIKKEL IS. Die 

genoeinde kriteria verleen egter ook die geleentheid tot 

observaie deur ouers en onderwyspersoneel waarodr in 

volgende gedeeltes vollediger berig word. Dit is 

belangrik om weer eens te beklemtoOn dat spesifiek 

begaafde leerlinge nie aan al die genoemde kriteria sal 

voldoen nie. Riglyne ten aansien hiervan word in 

volgende gedeeltes van die onderhawige versiag verskaf. 

Ofskoon verskillende kategoried van  begaafde leerlinge 

onderskei word, moet die onderskeid nie as waterdig 

beskou word nie, aangesien die afbakening dikwels baie 

arbitrêr is en moet wees. Begaafde leerlinge sal 

hulseif dikwels ten. aansien van verskillende kate-

gorieë van begaafdheid kenbaarmaak. 

3.4 IDENTIFISERINGSPR0SEDURES EN MODELLE VIR DIE IDENTIFI-

SERING VAN BEGAAFDE LEERLINGE 

3.4.1 Inleiding 

/ Dit het reeds uit voorgaande gedeeltes van die onder-

hawige versiag geblyk dat begaafdheid op verskillende 

wyses gemanifesteer kan word en dat daar binne die raam- 

J 
werk van die definièring van begaafdheid verskillende 

kategorie van.begaafde .leerlinge onderskei kan word. 

Die identifiseringsprosedures en die modelle vir iden-

tifisering moet hiermee rekening hou. Om hierdie rede 
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behoort verstandelik begaafde leerlinge asook spesi-

fiek begaafde leerlinge deur middel van die identifi-

seringsprosedure en modelle vir identifisering uitgelig 

te word. Dit is egter van groot belang dat begaafde 

onderpresteerders en kultuuranderse begaafde leerlinge 

nie in die identifiseringsprosedure misgekyk word nie. 

Daar kan dus beweer word dat die identifiserings-

prosedure en modelle vir identifisering daartoe in staat 

moet wees om die volgende onderskeibare groepe begaafde 

leerlinge te identifiseer: 

* Verstandelik begaafde leerlinge. 
* Spesifiek begaafde leerlinge. 
* Begaafde onderpresteerders. 
* Kultuuranderse begaafde leerlinge. 

Die voorgestelde identifiseringsprosedure en modelle vir 

identifisering poog om hierdie doelstelling te bereik. 

Of skoon die identifisering van verstandelik begaafde 

leerlinge in die voorgestelde identifiseringsprosedure 

en modelle • vir identifisering die meeste aandag geniet, 

word daar ook voorsiening gemaak vir die ander groepe 

leerlinge. Dit is egter van groot belang dat ALLE 

groepe sover moontlik die voile identifiseringsprosedure 

deurloop, aangesien op hierdie wyse beiangrike inligting 

bekom kan word met betrekking tot die aard van 

onderwysvoorsiening aan hulle. Kriteria sal uiteraard 

van groep tot groep plek-plek verskil. 

3.4.2 Modelie vir die identifisering van begaafde leerlinge 

Aanbeveling: 

Daar word aanbeveel dat die onderstaande 

modelle ge!mplementeer word vir die 

identifisering van begaafde leerlinge in 

die preprimêre, primêre en sekon- 
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dêre skool. 

(1) Fase 1: Oriëntering van betrokkenes, bekendstelling 

van die projek en verspreiding van inligting 

Die paneel van evalueerders 

Die skoolkoördineringskomitee: begaafde leerlinge be 

hoort die paneel van evalueerders wat met die 

identifisering van begaafde leerlinge gernoeid sal wees, 

aan te wys. Die paneel van evalueerders behoort tydens 

die vergadering aan onder meer die volgende sake aandag 

te skenk: 

* Die beskikbaarheid van kundiges wat in die paneel 

kan dien. 

* Die voorlopige identifisering van ad hoc-lede wat 

by die werksaamhede van die paneel betrek moet 

word. 
* •Die besondere benaderingswyse ten aansien van iden-

tifisering wat onder die plaaslike omstandighede 

die beste is. 

* Die funksies wat deur die verskillende lede van die 

paneel behartig sal word. 
V 

* Die beplanning en implementering van die hele 

identifiseringsprosedure. 

Geskikte voorligting aan leerlinge, ouers en onderwys-

personeel met betrekking tot begaafdheid 

/ 
Indien onkunde of negatiewe gesindhede jeens 

binne 'n betrokke gemeenskap onder leerlinge, ouers en 

onderwyspersoneel teenwoordig is, kan daar verwag word 

dat min sukses met betrekking tot enige projek vir 

I begaafde leerlinge behaal sal word. Geskikte voorlig-

ting aan leerlinge, ouers en onderwyspersoneel met 

/ betrekking tot begaafdheid is dus uiters belangrik en 
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kan op verskillende wyses geskied. Die volgende word 

aan die hand gedoen: 

* Die verskaf van inhigtingstukke aan leerlinge, 

ouers en onderwyspersoneel. 
* Ouerbyeen)comste by skole waarop die ondèrwerp be-

spreek word. 
* Kort opleidingskursusse aan onderwyspersoneel waar-

tydens hulle ten aansien van die onderwerp ge-

orinteer word. 

Hierdie is 'n belangrike aangeleentheid en een van die 

belangrikste stappe in die identifiseringsprosedure. 

Inhigtingstuk aan ouers met betrekking tot verstandelik 

begaafde leerlinge 

'n Inhigtingstuk met betrekking tot die persoons- en 

leerkenmerke van verstandelik begaafde leerlinge word 

aan alle belanghebbende ouers verskaf. In hierdie stuk 

behoort ook inhigting met betrekking tot die kenmerke 

van begaafde leerlinge met buitengewone kreatiewe ver-

moëns verstrek te word. In hierdie verband kan daar 

gebruik gemaak word van die ingeslote 

ADDENDUM A INLIGTINGSTUK AAN OUERS MET BETREKKING 

INLIGTINGSTUK 1 TOT VERSTANDELIK BEGAAFDE LEERLINGE. 

ADDENDUM F INLIGTINGSTUK AAN OUERS EN ONDERWYSPER-

INLIGTINGSTUK 6 SONEEL MET BETREKKING TOT BEGAAFDE PRE-

PRIMêRESKOOLLEERL INGE 

Inhigtingstuk aan onderwyspersoneel met betrekking tot 

verstandelik begaafde leerlinge 

In • In1igtingstuk met betrekking tot die persoons- en 

leerkenmerke van verstandelik begaafde leerlinge word 
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aan alle onderwyspersoneellede verstrek. In hierdie 

stuk behoort ook inhigting met betrekking tot die ken-

merke van begaafde leerlinge met buitengewone kreatiewe 

vermoëns verstrek te word. In hierdie verband kan 

daar gebruik gemaak word van die ingeslote 

ADDENDUM B INLIGTINGSTUK AAN ONDERWYSPERSONEEL MET 

INLIGTINGSTUK 2 BETREKKING TOT VERSTANDELIK BEGAAFDE 

LEERLINGE. 

ADDENDUM F INLIGTINGSTUK AAN OUERS EN ONDERWYSPER- 

INLIGTINGSTUK 6 SONEEL MET BETREKKING rru.r BEGAAFDE PRE-

PRIM&RESKOOLLEERLINGE 

(e) In1igtingstuk aan ouers en onderwyspersoneel met be-

trekking tot begaafde onderpresteerders 

Die identifisering van begaafde onderpresteerders is 'n 

uiters problematiese aangeleentheid. Indien hierdie 

leerlinge egter in die identifiseringsprosedUre misgekyk 

word, bet dit in 'n groot mate gefaal. Om hierdie rede 

moet alles in die stryd gewerp word om hierdie leerlinge 

te identifiseer. Die eerste stap in hierdie prosedure 

behoort te bestaan uit die saamstel en verspreiding van 

'n inligtingstuk aan ouers en onderwyspersoneel met 

betrekking tot begaafde onderpresteerders. Sodanige 

inligtingstuk behoort inligting te verstrek oor die vol-

gende: 

In hierdie verband kan daar gebruik gemaak word van die 

ingeslote 

ADDENDUM C INLIGTINGSTUK AAN OUERS EN ONDERWYSPER- 

INLIGTINGSTUK 3 SONEEL MET BETREKKING TOT BEGAAFDE ON-

DERPRESTEERDERS 

Hierdie inligtingstuk hoef nie aan ouers van pre- 
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primôreskoolleerlinge verskaf te word nie. 

In1igtingstuk aan ouers en onderwyspersoneel met be-

trekking tot spesifiek begaafde leerlinge 

'n In1igtingstuk met betrekking tot die persoons- en 

leerkenmerke van spesifiek begaafde leerlinge - word aan 

onderwyspersoneel en belanghebbende ouers verskaf. In 

hierdie verband kan daar gebruik gemaak word van die 

ingeslote 

ADDENDUM D INLIGTINGSTUK AAN OUERS EN ONDERWYSPER-

INLIGTINGSTUK 4 SONEEL MET BETREKKING TOT SPESIFIEK BE-

GAAFDE LEERLINGE 

Aangesien ADDENDUM F genoegsame inhigting in hierdie 

verband verskaf, hoef hierdie inligtingstuk nie aan 

ouers van preprimreskoo11eer1inge verskaf te word 

nie. 

In1igtingstuk aan onderwyspersoneel met betrekking tot 

kultuuranderse begaafde leerlinge 

Soos in die geval van begaafde onderpresteerders, is die 

identifisering van kultuuranderse begaafde leerlinge 'n 

probleinatiese aangeleentheid, aangesien hierdie leer-

linge maklik in identifiseringsprosedure misgekyk kan 

word. Om hierdie rede moet aan onderwyspersoneellede 

I n inligtingstuk met betrekking tot kultuuranderse 

begaafde leerlinge beskikbaar gestel word. 

In hierdie verband kan daar gebruik gemaak word van die 

ingeslote 

ADDENDUM E INLIGTINGSTUK AAN ONDERWYSPERSONEEL MET 

INLIGTINGSTUK 5 BETREKKING TOT KULTUURANDERSE BEGAAFDE 

LEERLINGE 
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•Ouerbyeenkomste by skole 

Dit is by bale skole in die RSA normale gebruik dat 

ouers tydens georganiseerde besoeke oor skoolsake in-

gelig word of dat daar gesprekvoering daaroor plaasvind. 

Die onderwerp van begaafdheid behoort ook tydens so-

danige byeenkomste bespreek te word sodat ouers sigself 

kan vergewis van dit waaroor •daar onduidelikheid be-

staan. 

Samevatting 

Uit bostaande gedeeltes en uit die relevante addenda 

blyk dat Fase 1 bedoel is as 'n algemene oriëntering, 

die bekendstelling van die projek en die verskaf van 

inhigting aan alle betrokkenes. In hierdie fase gaan 

dit dus primer om voorligting en positiewe ge-

sindheidsvorming. Op hierdie wyse kan daar na alle 

waarskynhikheid voorkom word dat sekere begaafde 

leerlinge in die identifiseringsprosedure misgekyk word, 

want 'n groot groep "identifiseerders" word nou in die 

veld gestoot. Verder is dit belangrik dat ouers by die 

identifiseringsprosedure betrek word en daarby be-

trokke bly. Sodoende word 'n groot deel van die 

gemeenskap betrek en sal hierdie betrokkenheid uitgedra 

word aan die breër gemeenskap en kan dit selfs daartoe 

lei dat formele kultuurorganisasies in hierdie verband 

geaktiveer word. 

Die belangrikheid van hierdie fase in die identifise-

ringsprosedure kan nie oorbeklemtoon word nie, aange-

sien die mate van sukses wat hierin behaal word, in 'n 

groot mate die sukses van die daaropvolgende fases 

bepaal. Dit is noodsaaklik dat entoesiasme vir hierdie 

hele projek gegenereer word. Die kundige implementering 

van hierdie fase behoort daartoe te lei. 
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(2) Fase 2: Voorlopige identifisering van begaafde leer-

linge 

(a) Gestruktureerde observasie deur ouers en onderwysper-

soneel 

Die gestruktureerde observasie van moontlik begaafde 

leerlinge deur ouers en onderwyspersoneel, spruit voort 

uit die inligtingstukke wat gedurende Fase 1 versprei 

is. Hierdie observasie kan geskied aan die hand van die 

oorsiglyste wat in die volgende addenda vervat is: 

ADDENDUM G GESTRUKTUREERDE OBSERVASIE DEUR OUERS 

OORSIGLYS 1 DIE NOMINASIE VAN MOONTLIK BEGAAFDE 

LEERLINGE DEUR HUL OUERS AAN DIE HAND 

VAN 'n OORSIGLYS 

ADDENDUM H GESTRUKTUREERDE OBSERVASIE DEUR ONDER- 

OORSIGLYS 2 WYSPERSONEEL 

DIE NOMINASIE VAN MOONTLIK BEGAAFDE 

LEERLINGE DEUR ONDERWYSPERSONEEL AAN DIE 

HAND VAN 'n OORSIGLYS 

ADDENDUM J GESTRUKTUREERDE OBSERVASIE DEUR ONDER- 

OORSIGLYS 4 WYSPERSONEEL 

DIE NOMINASIE VAN MOONTLIK BEGAAFDE PRE-

PRIMêRESKOOLLEERLINGE DEUR ONDERWYS-

PERSONEEL AAN DIE HAND VAN 'n OORSIGLYS 

ADDENDUM K GESTRUKTUREERDE OBSERVASIE DEUR OUERS 

OORSIGLYS 5 DIE NOMINASIE VAN MOONTLIK BEGAAFDE PRE- 

PRIMêRESKOOLLEERLINGE AAN DIE HAND VAN Jr  

'n OORSIGLYS 

In die betrokke oorsiglyste word aanduidings verskaf van 

snypunte en prosedures. 
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Gestruktureerde observasie dèur die portüurgroep 

Vanweë die belangrikheid wat deur sommige navorsers 

aan hierdie observasies geheg word, word voorgestel dat 

dit in die identifiseringsprosedure ge3!mplementeer 

word. Dit kan geskied aañ die hand van: 

ADDENDUM I GESTRUKTUREERDE OBSERVASIE DEUR DIE POR- 

OORSIGLYS 3 TUURGROEP 

DIE NOMINASIE VAN MOONTLIK BEGAAFDE 

LEERLINGE DEUR HUL PORTUURGROEP AAN DIE 

HAND VAN 'n OORSIGLYS 

Hierdie observasie sal slegs tot die senior standerds 

van die primre skool en tot die sekondére skool 

beperk word. 

 Die nominasie van moontlik begaafde leerlinge 

Vanweg die belangrikheid wat deur verskeie navorsers 

aan die nominasie van moontlik begaafde leerlinge geheg 

word, word daar hieraan in die identifiseringsprosedure 

'n prominente plek verleen. Sodanige werkwyse verminder 

die moontlikheid dat begaafde leerlinge in die 

identifiseringsprosedure misgekyk word, want dit betrek 

'n groot verskeidenheid van waarnemers. Besware teen 

die implementeriñg van hierdie werkwyse word ook tot 'n 

groot mate uit die weg geruim deur die feit dat die 

nominasies nie op lukrake wyse geskied nie, maar voort-

spruit uit die inligtingstukke in ADDENDA A, B, C, D, E 

en F waarin ouers en onderwyspersoneel voorgelig is en 

die nominasies op gestruktureerde basis geskied aan die 

hand van ADDENDA G, H, I, J en K. 

Of skoon die nominasies wat volgens hierdie werkwyse 

bekom word, 'n groot mate van akkuraatheid behoort te 
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toon, moet beklemtoon word dat die oorsiglyste aan die 

hand waarvan dit geskied nog ONGESTANDAARDISEERD is en as 

VOORLOPIG gesien moet word. 

Die nominasie van moontlik begaafde leerlinge deur hul 

ouers 

Hierdie nominasies geskied aan die hand van ADDENDA G 

en K. 

Die nominasie van moontlik begaafde leerlinge deur on-

derwyspersoneel 

Hierdie nominasies geskied aan die hand van ADDENDA H 

en J. 

Die nominasie van. moontlik begaafde leerlinge deur hul 

portuurgrOep 

Hierdie nominasies geskied aan die hand van ADDENDUM I.. 

Die nominasie van moontlik begaafde leerlinge deur bona 

fide-instansies of -persone 

Ofskoon hierdie nominasies minder dikwels sal voorkom, 

behoort daar ook in die identifiseringsprosedUre daar-

voor plek ingeruim te word, aangesien die moontlikheid 

steeds bestaan dat sommige begaafde leerlinge hul 

begaafdheid buite skool- en gesinsverband manifesteer. 

'n Spesifieke werkwyse word nie in hierdie verband 

voorgestel nie, aangesien plaaslike omstandighede so-

danig kan verskil dat 'n eenvormige werkwye onmoontlik 

is. Lede van die paneel van evalueerders behoort egter 

kennis te dra van die georganiseerde aktiwiteite van 

leerlinge buite skoolverband en behoort met die ver-

antwoordelike persone of instansies te skakel orn mug-

ting oor moontlik begaafde leerlinge te bekom. 
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In1igting wát. deur ADDENDUM M BIOGRAFIESE VRAELYS be-

kom is, behoort 00k hier van nut te wees. 

5) Prosedure ten opsigte van die hantering van alle nomi-

nasies deur die vaneel van evalueerders 

* Die paneel van evalueerders ontvang alle nominasies 

van moontlik begaafde leerlinge. 
* LYS A GENOMINEERDE MOONTLIK BEGAAFDE LEERLINGE 

word saaxngestel. 
* Hoewel 'n betrokke leerling moontlik slegs deur een 

nominasie ondersteun word, mag sy naarn nie 

weggelaat word nie. 
* Enige lid van die paneel mag na goeddunke die naam 

van 'n leerling by die ].ys voeg, al is sodanige 

leerling nie genomineer nie. 
- 

* In hierdie stadium behoort geeneen van die genomi-

neerde leerlinge se name weggelaat te word nie. 
* LYS A behoort ook aanduidings te verskaf van die 

besondere kategorie() van begaafdheid waarvoor 'n 

leerling genomineer is, asook watter leerlinge 

. moontlik begaafde onderpresteerders of kultuur- 

anderse begaafde leerlinge is. Die oorsiglyste 

maak vir sodanige nominasies voorsiening. 

(d) Die inskakeling van verdere media en kriteria in die 

identi fiseringsprosedure 

Volgens die literatuur sal 'n sekere persentasie van die 

genomineerde moontlik begaafde leerlinge (volgens LYS A) 

nie werklik begaafd wees nie, terwyl nie alle werklik 

begaafde leerlinge Igenomineer is nie. Dit sal dus waar-

skynhik gebeur dat 'n redelike groot persentasie leer-

linge akkuraat genomineèer is, 'n kleiner persentasie 

foutief genomineer is en 'n klein persentasie werklik 

begaafde leerlinge deur nominasie oor die hoof gesien 

is. Om hierdie rede behoort in die identifiserings- 
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prosedure ook van ander media en kriteria gebruik gemaak 

te word. 

1) Kumulatiewe skolastiese prestasie 

Primêre- en sekondreskooileerlinge 

Die paneel van evalueerders stel vervolgens LYS B 

NOMINASIE PLUS SKOLASTIESE PRESTASIE saam. Hierdie lys 

bestaan uit die name van alle genomineerde moontlik 

begaafde leerlinge (LYS A), plus diegene wat ten opsigte 

van kumulatiewe skolastiese prestasie die 69ste 

persentiel (ten aansien van standerd/groep)oorskry het. 

Dit impliseer dat die name van die 30 % beste 

skolastiese presteerders van die standerd of groep by 

LYS A gevoeg word om LYS B te vorm. In die praktyk sal 

dit blyk dat die meeste van hierdie leerlinge se name 

reeds op LYS A verskyn. 

Preprimêreskoolleerlinge 

Uiteraard sal daar vir preprimêreskoolleerlinge nië 

kumulatiewe skolastiese prestasie soos vir primêre- en 

sekondreskoolleerlinge beskikbaar wees nie. Gedu-

rende die gewone skoolaktiwiteite egter, kan dikwels 

aanduidings van begaafdheid in die skeppinge en pres-

tasies van begaafde preprim&reskoolleerlinge gevind 

word. Buitengewoon gevorderde skeppinge kan ook uit hul 

eie aktiwiteite tuis na yore tree. Die observasie van 

die onderwyser bier is veral belangrik om begaafdheid te 

identifiseer. Dit is verder ook belangrik dat onder-

wyserpersoneel in die preprimre skool deeglik met die 

ouers in hierdie verband skakel en kommunikeer. 

Observasie deur onderwyserpersoneel kan tot die ont-

dekking van die jong skilder, pottebakker, wiskundige, 

hobospeler, en so meer lei. 
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sommige preprimêreskoolleerliflcie is ooglopend begaafd 

en maklik identifiseerbaar. Vir ander egter, bestaan 

daar geen eenmalige en eenvoudige identifiserings-

prosedure nie. In laasgenoemde gevalle is 'n icontinue 

kindergram (pedogram) vir elke leerling in opvoedkundig 

verantwoorde benadering. 

Die name van moontlik begaafde preprimêreskoolleer-

linge wat hulle op grand van buitengewone gevorderde 

skeppir.ge  onderskei, kan by LYS A gevoeg word om LYS B 

te vorm. 

C) Die gebruik van in skolastiese bekwaamheidsbatterY 

in sommige onderwysstelse].S in die RSA vorm die gereelde 

aflegging van gestandaardiseerde skolastiese prestasie-

toetse/bekwaamheidsbatterYe 'n deel van die normale 

sielkundige/opVOedkufldige evalueringsprOgramme. Wanneer 

dit die geval is, behoort hierdie resultate ook in die 

identifiseriflgSPrOSedure aangewend te word en wel om die 

beskikbare kumu].atieWe skolastiese prestasie te yen- 

fieer. Die grootskaalse spesiale inskakeling van bier- 

die media in dje idefltifiSeniflgSprosedure. veral in die 

sekondére skool, is dus onnodig, beha].we in gevalle 

waar twyfel bestaan oor die werklike skolastiese stan-

daard van leerlinge. 

2) Groepintelligensiemedia 

Daar is reeds in die onderhawige versiag daarop gewys 

dat leerlinge met leesprobleme gewoonhik in groep-

intehhigensiemedia swakker vaar as wat huhle behoort 

te vaar, met ander woorde dat die resultate van groepintel-

ligensiemedia (en ook sommige ander .groepmedia) •gewoon-

uk 'n onderskattifl van huh .werkhike intellektuele 

vermod verteenwoordig. Dit, kan veral die geval wees 

by begaafde onderpresteerderS en kultuuraflderSe begaafde 
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leerlinge. Om hierdie rede is dit belangrik dat, voordat 

daar gebruik gemaak word van groepintelligensiemedia, 

die name van alle leerlinge op LYS B nagegaan word, 

samespreking met kias- en vakonderwysers gevoer en 

deskundige huip van die kant van die sielkundige/ 

opvoedkundige hulpdienste ingeroep word om vas te stel 

of daar dalk leerlinge met leesprobleme teenwoordig is 

in die groep wat geëvalueer moet word. Dikwels is 

sodanige leerlinge reeds onder die aandag van die kias-

en vakonderwyser, asook lede van die sielkundige/ 

opvoedkundige hulpdienste. Indien dit na deskundige 

evaluering sou blyk dat 'n bepaalde moontlik begaafde 

leerling wel oor sodanige probleme beskik, moet hy onder 

geen omstandighede met behuip van groepintelli-

gensiemedia gevà1ueer word nie, maar behoort in die 

evaluering sterk gesteun te word op individueleintel-

ligensiemedia. 

Leerlinge wie se name op LYS B verskyn, 1 vervolgens 

'n groepintelligensiemedium af. Met betrekking tot die 

sekondére skool sal dit egter in die meeste gevalle 

onnodig wees om groepintelligensiemedia spesifiek vir 

identifiseringsdoeleindes af te neem, aangesien toets-

resultate vir die meeste leerlinge reeds beskikbaar 

behoort te wees. Indien dit egter blyk dat die 

beskikbare IK's nie aan die verwagtinge voldoen nie,soos 

deur -die nominasieprosedure en kumulatiewe skolastiese 

prestasie geskep, moet hierdie leerlinge in sodanige 

gevalle nie uitgesluit word nie, rrar geherevalueer word. 

Dit is egter belangrik om daarop te let dat die 

identifisering van begaafde leerlinge nie vertraag of 

afgestel moet word om aan te pas by skole se normale 

psigometriese evalueringsprogamme nie. 

Uiteraard sal groepintelligensiemedia nie geimplemen-

teer word ten aansien van preprimreskoolleerlinge en 

leerlinge in die junior standerds van die primêre 
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skool nie. Aangesien daar in hierdie stadium nie 

geskikte groepintelligensiemedia vir al die bevolkings-

groepe in die RSA beskikbaar is nie, is dit noodsaaklik 

dat sodanige media ontwikkel word. Totdat dit geskied, 

sal in sodanige gevalle swaar geleun moet word op die 

gebruik van aanlegtoetse. Prosedures in hierdie verband 

word later in die onderhawige versiag bespreek. 

(e) Samevatting 

In hierdie stadium van die identifiseringsprosedure 

beskik die paneel van evalueerders oor die volgende: 

* LYS B. wat die name bevat van moontlik begaafde 

leerlinge. 
* Die kumulatiewe skolastiese prestasie/resultate van 

gestandaardiseerde skolastiese prestasietoetse/be-

kwaamheidsbatterye. 
* Die resultate van groepintelligensiemedia. 
* In die geval van individuele leerlinge, die resul- 

j 
tate van leestoetse. 

* Die name van moontlik begaafde onderpresteerders en 

kultuuranderse begaafde leerlinge. 
* 

. Die name van moontlik spesifiek begaafde leer-

linge. 
* 'n Ryke verskeidenheid van inhigting oor persoons-

en leerkenmerke van die genomineerde begaafde 

leerlinge wat verkry is deur middel van gestruk-

tureerde observasie deur ouers, onderwyspersoneel 

en die portuurgroep. 

Daar word aanbeveel dat die versamelde inligting oor 

moontlik begaafde leerlinge in 'n spesiale leer 

geplaas word wat vir elke individuele leerling aangele 

word. Hierdie leer moet sistematies bygehou word 

sodat die inhigting daarin vervat aangewend kan word 

vir die, uiteindelike samestelling van 'n-persoonsbeeld 
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wat later in die onderhawige versiag bespreek word. Dit 

is uit die aard van die saak belangrik dat die inhigting 

in hierdie leers as uiters vertrouljk van aard beskou 

moet word en dat dit nie in die hande van ongemagtigde 

persone mag beland nie. 

(3) Fase 3: Intensiewe identifisering van begaafde leer-
linge 

(a) Die intensiewe identifisering van sekere begaafde leer-
linge 

In hierdie stadium van die identifiseringsprosedure kan 

sekere verstandelik begaafde leerlinge reeds as inten-

sief ge!dentifiseer beskou word: 

Leerlinge wat ten aansien van die ingeskakelde groep-

intelligensiemedia die 94ste persentiel ten aansien van 

die nasionale norms oorskry, dit wil Se oor 'n 1K van 

ongeveer 125 beskik en wat ten aansien van skolastiese 

prestasie, soos weerspieël in kumulatiewe skolastiese 

prestasie/gestandaaraiseerde skolastiese prestasietoet- 

se/bekwaamheidsbatterye, die 89ste persentiel ten 

aansien van die plaaslike norms oorskry, kan reeds as 

intensief ge!dentifiseerde verstandelik begaafde leer- 
linge beskou word. Soos reeds opgemerk, sluit hierdie 

intensiewe identifisering nie hierdie leerlinge van 

verdere evaluering uit nie. Daar is in die onderhawige 
hoof stuk duidelik daarop gewys dat groepintel- 

ligensiemedia nie aangewend behoort te word vir die 

intensiewe identifisering van begaafde leerlinge nie. 

Die besware teen hierdie gebruik is dan 00k geldig, 

aangesien hierdie media 'n groot persentasie begaafde 

leerlinge oor die hoof mag sien. Met die onderhawige 

implementeringswyse word hierdie besware in 'n groot 

mate uit die weg geruim, aangesien groep-

intelligensiemedia hier op sodanige wyse aangewend word 
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dat begaafde leerlinge daardeur INGESLUIT word. In die 

geval van Kleurlingleerliflge egter, sal as gevoly van 

• die gebrek aan geskikte individuele intelligensienedia 

van groepintelligensiemedia vir hierdie doel gebrui]c 

gemaak moet word. 

) 
Daar is reeds aangetoon dat sominige navorsers van mening 

is dat daar met betrekking tot hierdie snypunt geen 

onbuigsaine houding ingeneem behoort te word nie. 

AanpassiflgS ten opsigte daarvan sal dus na gelang van 

die plaaslike behoeftes gemaak moet word. Daar moet 

altyd onthou word dat die tellings wat deur 'n bepaalde 

leerling ten aansien van intelligensiemedia behaal word 

op die minimumpotensiaal dui waaroor 'n leerling op 'n 

bepaalde tydstip beskik. DIT BEHOORT NOOIT TE GEBE(JR 

DAT 'n BEPAALDE LEERLING OP GROND VAN SN  PAAR IK-PUNTE 

UITGESLUIT WORD NIE. 

Gesien teen die relatief ho, maar onvolmaakte 

korrelasie tussen 1K en skolastiese prestasie, is dit 

) 
moontlik verstandig om die snypunt ten aansien van 

skolastiese prestasie effens afwaarts aan te pas en 

daarom word in hierdie versiag die oorskryding van die 

89ste persentiel as snypunt voorgestel. Vanwed die 

belangrikheid van hierdie kriterium behoort dit in die 

identifiseringSPrOSedUre groot klem te dra. 

Deur bostaande werkwysè te voIg, kan sommige verstan-

delik begaafde leerlinge op redelik eenvoudige en 

maklike wyse intensief geidentifiseer word en word die 

evaluering deur middel van individuele intelligensie-

media beperk sonder dat op onwetenskaplike en op-

voedkundig onverantwoordbare wyse te werk gegaan is. 
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(b) Die inskakeling van verdere media en kriteria 

In hierdie stadium. van die identifiseringsprosedure is 

sekere van die leerlinge wie se name op LYS B verskyn 

reeds intensief as verstandelik begaafd geldenti-

fiseer. Hierdie name kan nou van LYS B verwyder word. 

Die oorblywende name op LYS B bestaan nou uit 

* moontlik verstandelik begaafde leerlinge, ) 

* moontlik spesifiek begaafde leerlinge, 

* moontlik begaafde onderpresteerders, en 

* moontlik kultuuranderse begaafde leerlinge. 

Hierdie leerlinge moet vervolgens verdere intensiewe 

identifisering ondergaan. 

1) Individuele intelligensiemedia 

a) Die intensiewe identifisering van verstandelik begaafde 

leerlinge 

Alle oorblywende leerlinge wie se name steeds op LYS B 

verskyn, se intellektuele vermo& moet vervolgens met 

behuip van individuele intelligensiemedia geëvalueer 

word. 

Alle moontlik begaafde leerlinge wie se tellings ten 

aansien van 'nierdie media die 94ste persentiel oorskry 

en wat ten aansien van kumulatiewe skolastiese pres-

tasie/gestandaardiseerde skolastiese prestasietoetse/ 

bekwaamheidsbatterye die 89ste persentiel ten aansien 

van die plaaslike norms oorskry, kan as intensief 

ge!dentifiseerde verstandelik begaafde leerlinge be- 

skou word. 

LYS C INTENSIEF GE!DENTIFISEERDE VERSTANDELIK BEGAAFDE 

LEERLINGE kan nou saamgestel word, bestaande uit 



laasgenoemde groep en daardie leerlinge wat vroer 

as sodanig gedent.ifiseer is(kyk par. 3.4.2 (3) (a)). 

Dit is belangrik dat die paneel van evalueerders ten 

opsigte van die voorgestelde snypunte 'n buigsame 

houding openbaar en dat 'n -bepaalde leerling nie op 

grond van enkele punte uitgesluit word nie. 

b) Samevatting 

Die paneel van evalueerders het in hierdie stadium tot 

hul beskikking: LYS B met die name van alle moontlik 

begaafde leerlinge, en LYS C. met die name van alle 

intensief ge!dentifiseerde verstandelik begaafde leer-

linge. Indien die paneel nou alle name wat op LYS C 

verskyn, van LYS B verwyder, sal die oorblywende name op 

LYS B uit die volgende bestaan: 

* Foutief genomineerde moontlik verstandelik begaafde 

leerlinge. 
* Moontlik spesifiek.begaafde leerlinge. 

Moontlik begaafde onderpresteerders. 

* Moontlik kultuuranderse begaafde leerlinge. 

Die name van foutief genomineerde moontlik verstandelik 

begaafde leerlinge moet nou na versigtige en ver-

antwoordbare oorlegpleging deur die paneel van eva- 

/ 
lueerders van LYS B verwyder word. Indien daar twyfel 

bestaan oor die verwydering van 'n naaxn, behoort die 

i 
betrokke leerling vir verdere evaluering _of selfs 

) herevaluering oorweeg te word. Daar moet veral sorg 

gedra word dat moóntlik begaafde onderpresteerders en 

moontlik kultuuranderse begaafde leerlinge nie deur die 

I identifiseringsprOsedUre oor die hoof gesien word nie. 
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c) Die intensiewe identifisering van begaafde onderpres- 

teerders 
- 

Vir die doeleindes van die onderhawige versiag word 

begaafde onderpresteerders omskryf as daardie leerlinge 

wat oor buitengewone intellektuele en ander persoons-

moontlikhede beskik, maar wat dit om bepaalde rede(s) 

nie verwerklik nie. in die hg van hierdie omskrywing 

kan begaafde onderpresteerders ge!dentifiseer word op 

grond van 'n bepaalde wanverhouding tussen gelewerde en 

verwagte skolastiese prestasie en kan hulle gesien word 

as daardie leerlinge op LYS B wat ten aansien van 

intellektuele vermoë die 94 Ste persentiel oorskry, 

dit wil sfi oor 'n 1K van ongeveer 125 of hoer beskik 

(soos deur individuele intelligensiemedia geêvalu-

eer), maar wat ten aansienvankumulatiewe skolastiese 

prestas ie/gestandaardi seerde skolastiese prestasietoet-

se/bekwaamheidsbatterye slegs ondergemiddeld, gemiddeld 

of selfs bogemiddeld presteer. Hierdie wanverhouding 

tussen verwagte en bewese 'skolastiese prestasie kan 

statisties baie noukeurig omskryf word. Die riglyne 

hierbo genoem, word egter vir die doeleindes van hierdie 

versiag as voldoende beskou. Dit is belangrik dat daar 

in die identifiseringsprosedure 00k kennis geneem word 

van die graad van ernstigheid van die probleem by 'n 

betrokke leerling en of die probleem chronies of van 

verbygaande aard is of nie. Uit bostaande gedeeltes 

blyk dat intellektuele vermoë en gelewerde skolastiese 

prestasie baie prominent in die identifiseringsproSedUre 

figureer. Daar sal seker besware teen hierdie be-

naderingswyse ingebring kan word. Dit is egter 'n 

benaderingwyse wat deur verskeie navorsers, waaronder 

Shaw en Brown (1957:195-196), DeHaan (1963:102), Gowan 

(Crow en Crow 1963:215), Norfleet (1968:977), Gallagher 

(1975:341), Newland (1976:91)8  Clark (1979:279), Haas-

broek en Jooste (1981:49) en Whitmore (1980-81:366-367) 

ondersteun word. 
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Aangesiefl nie slegs intellektuele en skolastiese faktore 

'n rol speel by die onderprestering van begaafde 

leerlinge nie, word daar ook voorgestel dat van I n  

historisiteitSbeeld gebruik gemaak word in die iden- 

tifiseringsprOsedUre. ADDENDUM M BIOGRAFIESE VRAELYS 

2 kan in hierdie verband van waarde wees. 

Bykomende kriteria wat in hierdie verband aangewend kan 

word, is volgens Clark (1979:280-281) onder meer die 

volgende: 

* OnderpresteerderS beskik oor 'n negatiewe selfkon- 

sep, is geneig om hulseif negatief te evalueer en 

toon sterk minderwaardigheidsgevoelens wat tot 

uiting kom in wantroue, belangelooShed, onbetrok- 

kenheid en vyandigheid. 

* Hulle ervaar die gevoel van verworpenheid deur die 

2 gesin en is van mening dat hul ouers met hul 

ontevrede is. 

* Hulle koester vyandigheid teenoor gesagsfigure en 

wantroUe teenoor voiwassefles. 

* Hulle voel dat hulle veronreg word. 

* Hulle haat skool en hul onderwyserS en kies rnaats 

wat dieselfde gesindheid openbaar. 

L
* Dit mag soms voorkom dat hulle rebels is. 

* 
Hulle toon werklik baie swak werksmotiVering en mag 

) 
'n skolastiese agterstand toon. 

* 

Studiemetodes is dikwels foutief, hulle doen min 

huiswerk en raak dikwels aan die slaap wanneer 

hulle moet studeer. 

* Hulle beskik oor min deursettiflgsVermOë, is mm- 

der selfgeldefld en geneig om in die kiassituaSie 

te onttrek. 

* Hulle beklee gewoonlik nie 1eiersPOSiSieS nie en is 

minder gewild onder die portuurgrOeP. 

/ 
* Hulle toon 'n groter mate van onvoiwassenheid as 
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presteerders, byvoorbeeld 'n gebrek aan selfdissi-

pline, die neiging om werk uit te stel, die 

onwilligheid om take uit te voer, aandagfluk-

tuasie, impulsiwiteit in optrede, die onwilligheid 

om onaangename situasies in die od te sien en 

onverantwoordelikheid in optrede. 
* liulle toon swak persoonlike aanpassing. 
* Stokperdjiebeoefening komminder dikwels voor, ge-

voiglikis hulle dikwels ledig. 
* Hulle koester nie eintlik hoe ideale nie en is 

beroepskeuse-onseker. 
* Die uiteindelike beroepskeuse is dikwels ook nie in 

ooreenstemming met hul werklike belangstellings en 

vermoens nie. 

Die intensiewe identifisering van begaafde onderpres- k 
teerders sluit hulle egter nie van verdere evaluering 

uit nie, aangesien deur verdere evaluering hg gewerp 

sal word op die aard van hul probleem en ook die aard. en 

mate van terapeutiese ondersteuning wat aan hulle gebied 

moet word. Hierdie leerlinge kan onmoonthik direk in ( 
onderwysprogramme vir begaafde leerlinge geplaas word. 

Omdat hulle sterk behoefte aan terapie toon, is dit 

wenslik dat hulle eers die nodige remediëring en 

terapeutiese ondersteuning geniet, alvorens hulle tot 

onderwysprogramme vir begaafde leerlinge toegelaat word. 

Na toelating tot sodanige onderwysprogramme moet hul 

vordering ook noukeurig gemonitor word sodat op- 

volgaksies onderneem kan word indien dit nodig blyk te 

wee s. 

Die paneel van evalueerders kan nou voortgaan met die 

saamstel van LYS D INTENSIEF GE!DENTIFISEERDE J3EGAAFDE 

ONDERPRESTEERDERS. 
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2) Aanlegtoetse 

Die paneel van evalueerders moet in hierdie stadium van 

die identifiseringsprosedure die name van die intensief 

gedentifiseerde begaafde onderpresteerders van LYS B 

verwyder. Hulle het nou tot hul beskik]cing 

* LYS B met die name van moontlik spesifiek begaafde 

leerlinge en moontlik kultuuranderse begaafde 

leerlinge, 
* LYS C met die name van alle intensief geiden-

tifiseerde verstandelik begaafde leerlinge, en 
* LYS D met die name van .alle intensief ge!den-

tifiseerde begaafde onderpresteerders. 

Al hierdie leerlinge moet nou 'n aanlegtoetsbattery 

aflê. 
Al 

Met betrekkirig tot die aflegging van 'n aanlegtoets-

battery, sal dit die geval wees dat in sekere onderwys- 

) stelsels sodanige resultate vir veral sekondêre-

skoolleerlinge beskikbaar is. Dit is in sommige onder-

wysstelsels byvoorbeeld gebruiklik dat alle standerd 5-

en standerd 7-leerlinge met behuip van aanlegtoetse 

geêvalueer word. Indien hierdie gegewens vir leer-

linge beskikbaar is, behoort dit in die identifise- 

ringsprosedure gebruik te word. Die paneel van eva- 

( 
lueerders moet egter die waarde van die beskikbare 

gegewens evalueer. Indien dit blyk dat die geldigheid 

en betroubaarheid daarvan om enige rede betwyfel word, 

moet die leerlinge geberevalueer word. 

J Aangesien in hierdie stadium van die identifiserings-

prosedure die name van verstandelik begaafde leerlinge 

en begaafde onderpresteerders tot die beskikking van die 

paneel van evalueerders is, word daar voorgestel dat 

1 daar begin word met die saamstel van1 n persoonsbeeld van 
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elke geidentifiseerde begaafde leerling aan die hand 

van ADDENDUM NPERSOONSBEELD VAN DIE BEGAAFDELEERLING. 

Hierdie addendum kan in die lôer van elke leerlinge 

geplaas word saam met al die ander relevante inligting. 

a) Prosedure ten aansien van Swart leerlinge 

Weens die feit dat media vir die evaluering van die 

intellektuele vermod van Swartes in hierdie stadium 

nog nie vryelik in die RSA beskikbaar is nie, sal 

aanlegtoetse moontlik voorlopig vir hierdie doel 

aangewend moet word, of skoon dit 'n reeling is wat nie 

heeltemal bevredig nie. 

Met betrekking tot die identifisering van verstandelik 

begaafde leerlinge en begaafde onderpresteerders, geld 

die reeds genoemde snypunte ten aansien van kumulatiewe 

skolastiese prestasie/gestandaardiseerde skolastiese 

prestasietoetse/belcwaamheidSbatterYe. 

Verstandelik begaafde leerlinge kan dan ge5dentifiseer 

word as diegene wat ten aansien van die resultate van 

aanlegtoetse oorwegend staneges van 8 behaal en aan die 

genoemde kriteria ten opsigte van kumulatiewe skolas-

tiese prestasie/gestandaardiseerde skolastiese presta-

sietoetse/bekwaaxnheidsbatterYe voldoen. 

Begaafde onderpresteerders kan ge!dentifiseer word as 

daardie leerlinge wat ten aansien van die resultate van 

aanlegtoetse oorwegend staneges van 8 behaal, maar wat 

ten opsigte van die kumulatiewe skolastiese prestasie/ 

gestandaardiseerde skolastiese prestasietoetse/bekwaam-

heidsbatterye slegs ondergemiddeld, gemiddeld of self s 

bogemiddeld presteer. 

Uit bostaande is dit duidelik dat die ontwikkeling van 

geskikte intelligensiemedia vir Swartes hoe prioriteit 
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behoort té geniet. 

3) Die identifisering van spesifiek begaafde leerlinge aan 

die hand van besondere media en kriteria - 

a) Snypunte ten opsigte van ingeskakelde media 

Daar is reeds in die onderhawige versiag 'n IK-snypunt 

van 120 (mm •of meer die 90ste persentiel) aanbeveele 

Hierdie snypunt sal egter nie alle kategorieë van 

spesifiek begaafde leerlinge geld nie. In die volgende 

gedeeltessl'ier lig.iroP gewerp word. 

Ci) Buitengewone aanleg, belangstelliflg en bekwaamheid (be- 

voegdheid) ten aansien van 'n spesifiek akademiese 

terrein 

Die volgende kriteria en snypunte is bier van toe-

passing: 

* Buitengewofle belángstelliflg ten aansien van die 

relevante akademiese terrein soos deur belang-

stellingsvraelySte geëvalueer. 

* 'n Stanegetelling van minstens 8 ten aansien van 

aanleg vir die betrokke akademiese terrein soos 

deur aanlegtoetSe gevalueer. 

* Sterk werksmotiVeriflg, korrekte studiemetodes en 

positiewe studiehouding, soos deur media soos die 

opname van Studiegewoontes en -houdings (OSGH) 

Vorm H gevalueer. 

* Gunstige evalueririg deur vakonderwyserS van bewese 

prestasie op hierdie terrein. 

* Kumulatiewe skolastiese prestasie/gestandaardi 
seerde skolastiese prestasie/bekwaatflheid op hier-

die terrein wát die 89ste persentiel oorskry. 
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(ii) Buitengewone kreatiewe vermons 

Die vo].gende kriteria en snypunte is hier. van toe-

passing: 

* Buitenge9one belangstelling in kreatiwiteit soos 

deur sekere belangstellingsvraelyste geva1ueer. 
* Die meerderheid van die kenmerke soos deur ADDENDUM 

L geëvalueer. 
* Die gunstige evaluering deur kundiges van bewese 

kreatiewe vermons soos op 'n spesifieke terrein 

gemani festeer. 
* Sekere persoonskenmerke soos onder meer 'n posi- 

tiewe selfbeeld, die vermod tot konformiteit of 

non-konformiteit, spontaniteit, selfgenoegsaarn-

heid, 'n sterk waaghouding en avontuurlustigheid 

soos deur persooni ikheidsvrae lyste/pro jeksiemedia 

geva1ueer. 
* Die teenwoordigheid van buitengewone kreatiewe 

vermoêns soos deur die Horskoo1persoon1ik-

heidsvraelys(HSPV) en die Jung-persoonlikheids-

vraelys (JPV) geèvalueer. 

Buitengewone leiersvermoë 

Die volgende kriteria en snypunte is hier van toe-

passing: 

* Buitengewone belangstelling in aktiwiteite rondorn 

mense en in openbare optrede soos deur belang- 

stellingsvraelyste geëvalueer. t 
* Die teenwoordigheid van persoonskenmerke soos na- 

buite-lewendheid, 'n positiewe selfbeeld, emosio- ( 

nele stabiliteit, dominansie, deursettingsver-

moe, lewenskragtigheid, selfgenoegsaamheid en 
ontspannendhid soos deur persoonlikheidsvrae-

lyste/projeksiemedia geëvalueer. 
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* Positiewe Interpersoonhike verhoudings soos deur 

media en observasie geëvalueer. 

* Die gunstige evaluering deur kundiges van die 

teenwoordigheid van hierdie spesifieke begaafdheid 

by S bepaalde leerling. 

* Bearitwoording aan die meeste van die ander kriteria 

in par. 3.3.4 vermeld 

* Bogemiddelde kumulatiewe skolastiese prestasie/ge- 

standaardiseerde skolastiese prestasie/bekwaaln- 

heid. 

(iv) BuitengewOne aanleg en beheersing ten aansien van taal 

en 'n skeppingskrag om as prosais of digter te kan 

ontluik 

Die volgende kriteria en snypunte is hier van toe-

passing: 

* Buitengewone belangstehling in hierdie aktiwiteite 

5005 deur belangstehliflgSvraelYSte gevalueer. 

* Die teenwoordigheid van buitengewone kreatiewe ver- 

moëns coos deur. ADDENDUM L en ander media ge- 

evalueer. 
* Buitengewone taalaanleg soos deur aanlegtoetse ge-

evalueer. In hierdie verband behoort 'n stanege-

telling van 8 of hoer behaal te word. 

* Gunstige evaluering deur taalonderwyserS en/of 

kundiges van bewese prestasie op hierdie terrein. 

* Beantwoordiflg aan die meeste van die ander kriteria 

inpar. 3.3.4 verme1d. 

* KumulatieWe skolastieSe prestasie/ge5tafldaardiSeer 

de skolastiese prestasie/bekwaautheid in tale moet 

die 89ste persentiel oorskry. 
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Buitengewone vekmod vir tóneelspel, die skryf of re-

gie van toneelstukke 

Die volgende kriteria en snypunte is hier van toe-

passing: 

* Buitengewbne belangsteliing in hierdie aktiwiteite 

soos deur belangstellingsvraelyste geëvalueer. 
* Die teenwoordigheid van buitengewone kreatiewe ver-

moëns soos deur ADDENDUM L en ander media ge-

evalueer. 
* Buitengewone taalaanleg soos deur aanlegtoetse ge-

evalueer. In hierdie verband behoort 'n stane-

getelling van 8 of hoer behaal te word. 
* Gunstige evaluering deur kundiges van bewese pres-

tasie op hierdie terrein. 
* Beantwoording aan die meeste van die ander kriteria 

in par. 3.3.4 vermeld. 

 Buitengewone redenaarsvermoë 

Die volgende kriteria en snypunte is hier van toe-

passing: 

* Buitengewone belangstelling in hierdie aktiwiteite 

soos deur belangstellingsvraelyste geëvalueer. 
* Die teenwoordigheid van buitengewone kreatiewe ver-

moëns soos deur ADDENDUM Len andermedia ge-

evalueer. 
* Die teenwoordigheid van persoonskenmerke soos domi-

nansie, spontaniteit, 'lewenskragtigheid, selfver-

éekerdheid, ontspannendheid en aanpasbaarheid, 

soos deur persoonlikheidsvrae lyste/pro jeksiemedia 

geva1ueer. 
* Beantwoording aan die ineeste van die ander kriteria 

in par. 3.3.4 vermeld. 
* Bogemiddelde kumulatiewe skolastiese prestasie/ge- 
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standaardiseerde skolastie se prestas ie/bekwaam-

held.. 

(vii) Buitengewone sangaanleg en buitengewone musiekaanleg 

ten aansien van die meesterlike uitvoering of kompone- 

ring van musiekstukke 

Die volgende kriteria en snypunte is bier van toe-

passing: 

* Buitengewone belangstelling in hierdie aktiwiteite 

soos deur belangstellingsvrae.lYSte geva1ueer. 

* Buitengewofle aanleg vir inusiek COOS deur aanleg- 

toetse geevalueer. Vir evaluering van die 

resultate van hierdie media sal die huip van 'n 

kundige gebruik moet word, daarom word daar nie 'n 

spesifieke snypunt aanbeveel nie. 

* Die teenwoordigheid van buitengewone kreatiewe ver-

moans soos deur ADDENDUM L en ander media 

geëvalueer. 
* Buitengewone prestasie op hierdie terrein soos deur 

'n kundige geëvalueer. 

* Beantwoordiflg aan die meeste van die ander kriteria 

in par. 3.3.4 vermeld. 
* Indien die leerling Musiek as yak op skool neem, 

moet die kumulatiewe skolastiese prestasie die 

89ste persentiel oorskry. 

(viii) Superieure vermo, belangstelling en motoriese en 

ritmiese vaardighede ten aansien van die vertolkende 

kunsvorme soos ballet en ekspressiewe danse 

Die volgende kriteria en snypunte is hier van toe-

passing: 

* 
. 
Buitengewone belangstelling in hierdie aktiwiteite 

COOS deur belangstelliflgSVraelySte geëvalueer. 
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* Buitengewone belangstelling in niusiek soos deur 

belangstellingsvraelyste geëvalueer. 
* Die evaluering van aanleg en vermod ten aansien 

van hierdie terrein deur 'n kundige. 
* Die evaluering van bewese prestasie op hierdie 

terrein deur 'n kundige. 
* Beantwoording aan die meeste van die ander kriteria 

in par. 3.3.4 vermeld. 

(ix) Superieure kunsaanleg ten aansien van die skeppende 

kun svorme 

Die volgende kriteria en snypunte is hier van toe-

passing: 

* Buitengewone belangstelling in hierdie aktiwiteite 

soos deur belangstellingsvraelyste geva1ueer. 

* Die teenwoordigheid van persoonskenmerke 5005 sen- 

sitiwiteit, individualisme, deursettingsvermO 

en selfvertroue soos deur persoonlikheidsvrae- 

lyste/projeksiemedia geëvalueer. 
* Die teenwoordigheid van buitengewone kreatiewe ver- 

moëns soos deur ADDENDUM L en ander media 

geëvalueer. 
* Die evaluering van aanleg op hierdie terrein deur 

'n kundige. 
* Die evaluering van bewese prestasie op hierdie 

terrein deur 'n kundige. 
* Beantwoording aan die meeste van die ander kriteria 

in par. 3.3.4 vermeld. 
* Indien die leerling Kuns as yak op skool neem, moet 

die kumulatiewe skolastiese prestasie die 89 ste 

persentiel oorskry. 

iC 
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(x) SuperieUre aanleg en handvaardigheid ten aansien van 

megañiese of ander ontwerpe 

Die volgende kriteria en snypunte is hier van toe-

passing: 

* BuitengewOfle belangstelling in hierdie aktiwiteite 

soos deur belangstellingSvraelYste geva1ueer. 

* BuitengewOfle aanleg ten opsigte van die meganiese 

en tegniese terreine, soos deur aanlegtoetse 

geva1ueer. In hierdie verband behoort stanege- 

tellings van 8 of hoer behaal.te word. 

* BuitengewOfle belangstelling in Wiskunde en die na- 

• tuurwetenskappe soos deur belangstelliflgSvrae 

lyste geêvalueer. 

* BuitengewOfle aanleg in syfers en die natuurweten- 

skappe soos deur aanlegtoetse geëvalueer. 

* Die teenwoordigheid van buitengewone kreatiewe ver- 

moëns soos deur ADDENDUM L en ander media ge- 

• evalueer. 

* Die evaluering van bewese prestasie op hierdie 

terrein deur 'n kundige. 

* Beantwoordiflg aan die meeste van die ander kriteria 

in par. 3.3.4 vermeld. 

* Kumulatiewe skolastiese prestasie/gestandaardi 

seerde skolastiese prestasie/bekwaamhe]d in die 

natuurweteflSkaPPe.' Wiskunde en tegniese vakke moet. 

die 89ste persentiel oorskry. 

(xi) Superieure kinestetiese (psigomotoriese) vermoë 

Die volgende kriteria en snypunte is hier van toe-

passing: 

* BuitengewOfle belangstelling in sodanige aktiwiteite 

soos deur belangstellingSVraelyste geëvalueer en 

soos gemanifesteer word in die entoesiastiese 
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deelname daaraan. 
* Buitengewone aanleg op hierdie terrein soos deur 'n 

kundige geva1ueer. 
* Gunstige evaluering deur 'n kundige van bewese 

prestasie op hierdie terrein. 
* Beantwoording aan die meeste van die ander kriteria 

in par. 3.3.4 vermeld. 
* Besondere prestasies op hierdie terrein, byvoor-

beeld die verwerwing van sportkleure, verbetering 

van sportrekords, deelname aan byvoorbeeld 

provinsiale, nasionale en ander byeenkomste. 
* Geen snypunt ten aansien van intellektuele vermo 

word gestel nie. 

(c) Samevatting 

Weens die problematiek rondom die identifisering van 

spesifiek begaafde leerlinge behoort die paneel van 

evalueerders sodanig op hul hoede te wees DAT DIE 

GROOTSTE MATE VAN VERSIGTIGHEID EN WYSHEID AAN DIE DAG 

GELê WORD. Onder geen omstandighede byvoorbeeld, 

behoort die resultate van een medium verabsoluteer te 

word nie. Alle inhigting oor 'n bepaalde begaafde 

leerlinge moet gesien word teen die agtergrond van sy totale 

persoonwees. Verder behoort die EVALUERING VAN DIE 

BEWESE PRESTASIE VAN 'n LEERLING OP 'n SPESIFIEKE 

TERREIN AS DIE DEURSLAGGEWENDE FAKTOR TEN AANSIEN VAN 

IDENTIFISERING BESKOU TE WORD, terwyl die ander genoemde 

kriteria/media slegs as rigtingwysers na moontlike 

spesifieke begaafdheid beskou moet word. Om hierdie 

rede moet geen moeite ontsien word om die nodige 

kundiges vir die beoordeling van bewese prestasie deur 

leerlinge, by die paneel van evalueerders te betrek nie. 

In hierdie stadium van die identifiseringsprosedure kan 

die paneel van evalueerders voortgaan met die saaxnstel 

van LYS E. INTENSIEF GEIDENTIFISEERDE SPESIFIEK 
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BEGAAFDE LEERLINGE. Hierdie name kan nou van LYS B 

verwyder word. 

Die paneel van evalueerders beskik nou oor die volgende: 

f LYS C INTENSIEF GE!DENTIFISEERDE VERSTANDE- 

LIK BEGAAFDE. LEERLINGE 

* LYS D INTENSIEF GE!DENTIFISEERDE BEGAAFDE 

ONDERPRESTEERDERS 

* LYS E INTENSIEF GE!DENTIFISEERDE SPESIFIEK 

BEGAAFDE LEERLINGE 

Die paneel van evalueerders kan verder voortgaan met die 

begin van die voltooiing van ADDENDUM N vir elke 

individue].e spesifiek begaafde leerling. Hierdie adden-

dum moet in die leer van-die leerling geplaas word. 

Die name van foutief genomineerde moontlik spesifiek 

begaafde leerlinge kan nou van •LYSB verwyder word. 

(d) Die intensiewe identifisering van kultuuranderse be- 

gaafde leerlinge 

1) Inleiding 

Voorgaande identifiseringSPrOsedure en modelle vir 

identifisering maak voorsiening vir die identifisering 

van begaafde leerlinge uit die verskillende be-

volkingsgroePe in die RSA. Dit blyk dat daar veral vir 

sekere bevolkingsgrOepe steeds nie genoegsaxne psigo-

metriese media beskikbaar is nie. Voorstelle is egter 

gemaak oor hoe hierdie probleem tydelik oorbrug kan 

word. Daar kan dus beweer word dat die voorgestelde 

modelle vir die identifisering van begaafde leerlinge in 

'n mate rekening hou met die kulturele verskille tussen 

die verskillende bevolkingsgrOePe in die RSA. 

183 



Dit sou egter 'n dwaling wees om elke bevolkingsgroep in 

die RSA as kultureel homogeen te beskou. Dit kan 

byvoorbeeld voorkom dat daar selfs binne 'n bepaalde 

kulturele verband sekere individue of groepe teenwoordig 

mag wees wat ten aansien van hul kulturele aard, 'n 

andersheid toon wat hulle van die oorheersende kultuur 

waaronder hulle ressorteer, onderskei. Vir die doel-

eindes van die onderhawige bespreking word kultuur-

anderse begaafde leerlinge dan as daardie leerlinge 

beskou wat in sodanige mate. ten aansien van milieu, 

herkoms, taal, waardes, houdings en strewinge van die 

oorheersende kultuurgroep verskil, dat die manifestering 

van hul begaafdheid daardeur geraak word. Die volgende 

voorbeelde kan as toeligting dien: 

* Leerlinge wie se huistaalmedium nie dieselfde is as 

die van die skool wat hulle besoek of die 

gemeenskap waarin hulle staan nie. 
* Leerlinge vanuit 'n swak sosio-ekonomiese milieu 

wat hulle vanweë byvoorbeeld koshuisplasing in 

'n gunstiger milieu bevind. r 
* Leerlinge wat lede is van 'n bepaalde groep (by- 

voorbeeld deiwers, trekarbeiders, konstruksie- 

werkers, ensomeer) wat amper as 'n subkultuur 

bestempel kan word. 
* Leerlinge wie se waardes, houdings, strewings en 

norme vanweë die invloed van die. ouers as 

primêre opvoeders drasties verskil van die van 

die res van die gemeenskap. 
* Leerlinge woonagtig op afge1e, ge!soleerde 

plattelandse gebiede waar min kultureel verrykende 

stimulasie ontvang word. 
* Leerlinge uit kultuurarme huise of omgewings. . 

Hierdie leerlinge mag 'n kultuurandersheid toon wat die 

manifestering van begaafdheid negatief mag be!nvloed. 

Dit is dus belangrik om daarop te let dat nie net die 
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verbondenheid aan 'n bepaalde bevolkingsgrOep n.rol 

speel ten aansien van die manifestering van begaafdheid 

nie, maar dat selfs faktore binne die groep 'n invloed 

mag uitoefen. 

2) Identifisering 

Duidelike riglyne met betrekking tot die aard van die 

identifiseringSPrOsedUre ten aansien van kultuuranderse 

begaafde leerlinge bestaan nie in die literatuur nie. 

TannenbaUm (1983:353) wys dan ook daarop dat die iden-

tifisering van hierdie leerlinge een van die hard-

nekkigste probleme is. Tog bring die literatuur sekere 

tendense aan die hg. 

In die gids saamgestel deur Human Individual Poten-

tialities (1977:30) word daarop gewys dat die mani-

festering van intellektuele vermoë by kultuuranderse 

begaafde leerlinge dikwels deur omgewingsfaktore, sterk 

affektiewe insekuriteitsgeVoelefls weens kultuurverskille 

en konflikte, en gebrekkige geleenthede tuis en in die 

gezneenskap tot • die positiewe, opti.male ontplooiing van 

vermoëns, aan bande gelê word. Hierdie omstan-

dighede veroorsaak dikwels dat 'n bepaalde leerling op 

skool swakker presteér as waartoe hy in staat is. 

Martinson (1978:106) wys op die belangrike feit dat 

indien die onderwyser aanvaar dat 'n bepaalde leerling 

nie tot hoëvlakprestasie in staat is nie (wat maklik 

ten aansien van die kultuuranderse begaafde leerling mag 

plaasvind), by die leerling ook nie die geleentheid 

daartoe sal bied nie. Thunberg (Miller en Price 

1981:51) sluit n66 by hierdie siening aan met die 

opmerking dat die positiewe verwagtinge wat die 

onderwyser van bepaalde leerling koester, verbeterde 

intellektuele funksionering van die leerlinge tot gevoig 

bet. Jordaan, Jordaan en Nieuwoudt (1975:788) haal in 

hierdie verband 'ninsiggewende ondersoek deur Rosenthal 
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en Jacobsen aan •waarin onderwyspersoneel meegedeel is 

dat daar in 'n sekere kias twintig knap leerlinge met 

hod IK's téenwoordig is. Die leerlinge wat in werk-

likheid gemiddelde IK's getoon het, het mettertyd 'n 

geweldige verbetering in hul skolastiese prestasie en 'n 

toename in 1K getoon. Na alle waarskynlikheid het die 

positiewe verwagtings van die ondersers hierdie 

'verbetering in die hand gewerk. Daar kan gespekuleer 

word oor die gevolge van die koester van negatiewe 

verwagtings van die kant van 9nderwyspersoneel ten 

opsigte van bepaalde leerlinge. Miskien werp die woorde 

van Goethe, aangehaal deur Jordaan, Jordaan en Nieuwoudt 

(1975:788), hg hierop: "If one treats a person as if 

he were what he ought to be and could be, he will become 

what he ought to be and could be." Indien daar in 

gedagte gehou word dat die beskikbare inligting aan 

onderwyspersoneel, baie dikwels 'n onderskatting van 

die moontlikhede van kultuuranderse begaafde leerlinge 

verteenwoordig, hou bogenoemde gedagtes verreikende 

imphikasies ten aansien van hierdie leerlinge in. 

Martinson (1978:100) is wat die VSA betref, van mening 

dat hierdie leerlinge in elke gemeenskap en etniese 

(ethnic) groep teenwoordig is. Gallagher (Crow en Crow 

1963:40-41) beweer dan ook die volgende: "The teacher 

should not dismiss the possibility that a child could 

possess intellectual gifts even if he wears poor or 

inadequate clothing, or comes from a slum, or has 

parents who never attend PTA meetings", en ook dat 

(1966:237) "... intellectual talent flourishes 

everywhere. It can be found in children of every race, 

creed, and nationality". ofskoon standpunte met 

betrekking tot kultuuranderse begaafde leerlinge wat in ( 
die buiteland aangetref word, nie altyd direk van 

toepassing is op die situasie in die RSA nie, kan daar 

tog aanvaar word dat kultuuranderse begaafde leerlinge 

onder alle bevolkingsgroepe in die RSA mag voorkom, dat 



hulle getalle weens die heterogene bevolkingsamestelliflg 

selfs aansienhik mag wees en dat die navorser met - 

hierdie groep begaafde leerlinge in die identifiserings-

prosedure rekenirig moet hou. 

Daar is. reeds vermeld dat met betrekking tot die 

identifisering van kultuuranderse begaafde leerlinge in 

die literatuur onduidelikheid heers. Verskeie navorsers 

soos Gallagher (1975:385), Tongue en Sperling (1976:2), 

Martinson (1978:44), Clark (1979:126), Rénzulli (aan-

gehaal •deur Harrington 1982:115), Wallace (1982:5), 

Hewett en Forness, aangehaal deur O'Neill en Scollay 

(1983:12), Ryan (1983:155) en Taylor (1984:68-71) wys op 

die beperkings van sekere van die gebruiklike intel-

ligensiemedia vir hierdie doel. Dikwels word kultuur-

andersheid gemanifesteer in 'n taalagterstand wat by 

die leerlinge teenwoordig is. Dit is waarskynlik ondat 

die tradisionele inteiligensiemedia sterk op verbale 

faktore leun dat Renzulli (aangehaal deur Harrington 

1982:115) tot die gevolgtrekking kom dat indien 1K in 

die identifiseringsprOsedUre té prominent figureer, 

kultuuranderse begaafde leerlinge misgekyk word. In 

hierdie verband 16 navorsers soos Newland (1976:201), 

Karnes en Collins (1981:8) en Ryan (1983:155) klem op 

die gebruik van nie-verbale media. Martinson (1978:108) 

haal egter Anastasi aan wat daarop wys dat sekere van 

die sogenaamde nie-verbale media ook maar nie kultuurvry 

en kultuurregverdig is nie. 

Die navorser bevind horn dus in 'n dilemma: Kulturele 

faktore be!nvloed die manifestering van begaafdheid, 

terwyl die beskikbare media sterk aan dieselfde invloede 

onderhewig is. Schwartz (1983:24) wys verder daarop dat 

in die VSA die tradisionele wyses waarvolgens begaafde 

leerlinge geêvalueer word, hoofsaaklik gerig is op die 

Blanke, eentalige, Engelssprekende xniddelinkornstegroep. 

TJiteraard word deur sodanige benaderingswyse talle 
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kultuuranderse begaafde leerlinge misgekyk. Volgens 

Clark (1979:127) is daar onder navorsers die neiging om 

met betrekking tot die identifiseringsprosedure sterk 

klem te lê op die gebruik van nie-intellektuele 

kriteria en word kriteria vir die evaluering van 

kreatiewe vermpëns veral beklemtoon. Vir genoemde 

navorser is dit 'n aanvegbare •uitgangspunt, aangesien 

hierdie kriteria nie aangewend word vir die iden-

tifisering van begaafde leerlinge in die algemeen nie. 

Clark (1979:127-128) noem egter 'n aantal ondersoeke wat 

in hierdie verband belofte inhou: 

* Bruch het 'n aanpassing van die Stanford-Binet- 

intelligensiemedium die hg laat sien (The 

Abbreviated Binet for Disadvantaged (ABDA) waaroor 

positief gerapporteer word. 
* Malone en Malone en Moonan bevind dat begaafde 

kindertuinleerlinge (en 00k kultuuranderse be-

gaafde leerlinge) ge!dentifiseer kan word op 

grond van gedragskenmerke. 

* Onderwysers het gevind dat die, Wiskundeprestasie 

van leerlinge in gestandaardiseerde media 'n 

doeltreffende voorspehler van sukses in spesiale 

onderwysprogramme vir begaafde leerlinge skyn te 

wees. 
* Gear het met spesiale opleidingsprogramme vir 

onderwysers daarin geslaag om hul doeltreffendheid 

met betrekking tot identifisering te verbeter. 

Ryan (1983:155) bevind in S ondersoek dat 

intelligensiemedia wat grootliks op nie-verbale faktore 

leun, doeltreffendheid ten opsigte van identifisering 

toon. Genoemde navorser bevind egter dat die Goodenough 

Draw-A-Man (DAM) wat deur sommige navorsers as 

identifiseringskriterium hoog aangeslaan word, vir 

hierdie doel oneffektief is, terwyl die nominasie van 

moontlik begaafde leerlinge deur onderwyspersoneel 
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• nuttig, maar nie doeltreffend genoeg is nie. Hierdie 

navorser kom ook tot die gevolgtrekking dat inligting 

wat oor moontlik begaafde leerlinge deur middel van 

ouers bekom is, van besondere waarde in die 

identifiseringsprosedure is en dat die nominasie van 

•moontlik begaafde leerlinge deur die portuürgroep ook 

• belofte inhou. Ondersoeke wat deur. Tannenbaum 

(1983:353-354) aangehaal word, dui verder daarop dat 

moontlik kultuuranderse begaafde leerlinge neig om ten 

aansien van nie-intellektuele kenmerke nie veel van 

• ander begaafde leerlinge te verskil nie, met die gevoig 

dat hierdie kenmerke in die identifiseringsprosedure as 

• krlteria aangewend kan word. Rosenberg (aangehaal deur 
• Gowan en Bruch 1971:78) wys vervolgens daarop dat 'n 

vinnige leertempo by minderbevoorregte leerlinge 'n 

• aanduiding van goeie intellektuele vermoë kan wees, 

• ten spyte van lae 1K-telling. Torrance (1984: 

155-156) wys daarop dat wanneer kultuuranderse begaafde 

• leerlinge ge!dentifiseer word, aandag ook in die 

identifiseringsprosedure geskenk moet word aan die 

• •selektering van opdragte (test tasks) wat buitengewone 

• prestasies wat deur die besondere kultuurgroep of 

subkultuurgroep as van waarde beskou word, evalueer. 

Beide Martinson (1978:115) en Renzulli et al. (aan- 

gehaal deur Harrington 1982:115) lê kiem op volledige 

• en omvattende individuele ondersoeke en laasgenoemde 

bepleit 'n soort gevallestudiebefladering. 

Volgens Gallagher (1975:379-380) stel Bruch die volgende 

kriteria vir die identifisertng van • kultuuranderse 

begaafde leerlinge voor: 

) "1. The primary identification criterion should be that 

I' a child exhibit outstanding powers in one or more 

abilities valued by his culture; the degree to 

• which •  he manifests these abilities should be 

/ related both to national and to local cultural 
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norms. 

The secondary criterion would be that applicable to 

the usual identification tests: he should measure 

on national norms on both ability and achjevement 

approximately at 'bright average' levels or 

better. 

A special consideration should be given to those 

children with demonstrated creativity. 

Children who show social leadership potentials 

should also be given special considerations as 

having a quality strengthening their identif i-

cation as gifted." 

Ofskoon die voorgaande gedeeltes grootliks op die 

situasie in die VSA betrekking het, kan relevante 

afleidings wat vir die onderhawige versiag van nut kan 

wees, daaruit gemaak word: 

* Vanwed die feit dat groepintelligensiemedia sterk 

op verbale fa]ctore leun en leesvermo so 'n 

belangrike rol in die aflegging daarvan speel, is 

die gebruik van hierdie media in die identif i-

sering van kultuuranderse begaafde leerlinge nie 

aan te beveel nie. 

* pie gebruik van intelligensiemedia in die identi-

fiseringsprosedure moet nie té prominent 

figureer nie. 
* Sover moontlik moet van nie-verbale media of die 

nie-verbale afdelings van media soos individuele 

intelligensiemedia of aanlegtoetse gebruik gemaak 

word. 
* Daar moet 'n individuele benadering ten opsigte van 

.die identifiseringsprosedure gehandhaaf word. 
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Kriteria wat sterk leun op nie-intellektuele fak-

tore soos nominasies, biografiese inligting, 

persoonskenmerke, en so meer, behoort in die iden-

tifiseringsprosedure aangewend te word. 
* Die aanwesigheid van leierspotepsiaal en kreatiewe 

vermoëns moet hier ook as rigtingwysers na 

moontlike begaafdheid gesien word. 

* Snypunte ten aansien van intellektuele vermo en 

skolastiese prestasie behoort, afhangende van die 

omstandighede, afwaarts aangepas te word. 

a) Prosedure relevant vir hierdie versiag 

op hierdie stadium van die identifiseringsprosedure het 

die volgende met betrèkking tot die identifisering van 

kultuuranderse begaafde leerlinge reeds plaasgevind: 

* ADDENDUM E wat inligting aan onderwyspersoneel met 

betrekking tot die kultuuranderse begaafde 

leerling verstrek, is reeds versprei. 
* Nominasies aan die hand van ADDENDA G, H, I, J en K 

is reeds ontvang. 
* Iniigting met betrekking tot kumulatiewe skolas-

tiese prestasie/gestandaardiseerde skolastiese 

prestasie/bekwaaznheid is reeds beskikbaar. 

* Die resultate van individuele intelligensiemdia (in 

sommige gevalle miskien 00k groepintelligensie-

media) en aanlegtoetse is reeds beskikbaar. 

Daar word voorgestel dat met die oog op die intensiewe 

identifisering van hierdie leerlinge die volgende 

prosedure gevoig moet word: 

* Die snypunt ten aansien van kumulatiewe skolastiese 

prestasie/gestandaardi seerde skolastiese pre sta-

sie/bekwaamheid moet afwaarts aangepas word tot by 

die 80ste persentiel. 
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* Die snypunt ten aansien van intellektuele ver-

moo, sóos deur individuele intelligensiemedia 

geëvalueer, moet afwaarts aangepas word tot by 

die 85ste persentiel ('n 1K van min of meer 115) 

vir verstandelik begaafde leerlinge en tot by die 

75ste persentiel ( I n 1K van ongeveer 110) vir 

spesifiek begaafde leerlinge. 
* Groter klein moet op die nie-verbale subtoetse van 

intelligensiemedia en aanlegtoetse geplaas word. 
* Indien nodig moet die Wigglyblok gebruik word vir 

die evaluering van praktiese intellektuele 

vermoë. 
* ADDENDUM M BIOGRAFIESE VRAELYS moet gebruik word om 

die leerling op grond van die huislike milieu te 

belig. 
* Die leesvermo& van individuele leerlinge moet 

geëvalueer word met behuip van geskikte media 

met die oog op terapeutiese steungewing. 
* Die teenwoordigheid van uitsonderlike leiersver-

mod en kreatiewe vermons moet as besondere 

rigtingwysers na begaafdheid beskou word. 

Die paneel van evalueerders kan nou voortgaan met die 

voltooiing van LYS F INTENSIEF GE!DENTIFISEERDE 

KULTUURANDERSE BEGAAFDE LEERLINGE. ADDENDUM N kan nou 

vir elkeen van hierdie leerlinge aangelê en in hul 

lers geliasseer word. Hierdie leerlinge kan nie 

sonder meer in onderwysprogramme vir begaafde leerlinge 

geplaas word nie. Volgens Newland (1976:201), Martinson 

(1978:126) en Frasier (Miller en Price 1981:56) moet 

hierdie leerlinge eers terapeutiese ondersteuning geniet 

om hul agterstand te bowe te kom alvorens sodanige 

plasing gedoen kan word. 
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(e) Samevatting 

Teen die einde van Fase 3 beskik die paneel van 

evalueerders oor die volgende: 

LYS C INTENSIEF GE!DENTIFISEERDE VERSTANDELIK BE-

GAAFDE LEERLINGE 

LYS D INTENSIEF GE!DENTIFISEERDE BEGAAFDE ONDER-

PRESTEERDERS 

LYS E INTENSIEF GE!DENTIFISEERDE SPESIFIEK BEGAAF-

DE LEERLINGE 

LYS F INTENSIEF GE!DENTIFISEERDE KULTUURALWERSE 

BEGAAFDE LEERLINGE 

Met die voltooiing van hierdie fase is die identifise-

ring van begaafde leerlinge vir toelating tot. onder-

wysprogramme. vir diesulkes dan ook afgehandel. Uit die 

literatuur het reeds geblyk dat in die identifi-

seringsprosedure die hoofklem nie slegs op die kog-

nitiewe kenmerke van leerlinge moet val nie. Aangesien 

die doel met die onderhawige versiag die daarstelling 

van 'n identifiseringsprosedure en modelle vir iden-

tifisering aan die hand van 'n persoonsbeeld is, sal 

dáar noodwendig meer inhigting oor ge!dentifiseerde 

begaafde leerlinge bekom moet word. Weens die sterk 

verband tussen die definiring en kategorisering van, 

die identifisering van en onderwysvoorsiening vir 

begaafde leerlinge, behoort die identifiseringsprosedure 

onder meer, 00k been te wys na die aard van die 

onderwysvoorsiening. Om hierdie rede moet in die iden-

tifiseringsprosedure sterker hg gewerp word op leer-

linge se onderwysbehoeftes en is verdere evaluering 

gevoiglik noodsaaklik. Riglyne waarvolgens dit kan ge-

skied, word in fase 4 aangebied. 
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(4) Fase 4: Selektiewe identifisering van begaafde leer-

linge 

(a) Inleiding 

Treffinger, aangehaal deur Rimin (1984:182) ,..maak die volgende 

belangrike opmerking met betrekking tot die identi-

fiseringsprosedure: "Identification isn't worth any-

thing unless it has an impact on programming." 

Daar is egter reeds in die voorgaande gedeeltes daarop 

gewys dat verdere inligting oor elke individuele 

begaafde leerling met die oog op die samestelling van 'n 

persoonsbeeld gn die aard van die geskikste 

onderwysvoorsiening, benodig word. In hierdie stadium 

van die identifiseringsprosedure beskik die paneel van 

evalueerders egter hoofsaaklik oor kennis met betrekking 

tot die kognitiewe kenmerke van leerlinge. Beide Tongue 

en Sperling (1976:3) en Renzulli en Stoddard (1980:2) 

wys daarop dat onderwysprogramme vir begaafde leerlinge 

nie op hierdie eng basis aangebied kan word nie. Indien 

die identifiseringprosedure dus op hierdie stadium as 

afgehandel beskou sou word, bestaan die gevaar dat juis 

dit sal plaasvind. 

Teen hierdie agtergrond is dit dus te verwagte dat 

Newland (1976:205) op die belangrikheid van die ver-

sameling van bykomende inligting oor leerlinge wys, 'n 

standpunt waarby Stanley •  (Colangelo en Zaffrann 1979: 

110) sterk aansluit met die mening dat 00k houdings, 

waardes, belangstellings en persoonskenmerke belangrike 

determinante van sukses in spesiale onderwysprogramme 

vir begaafde leerlinge vorm. Martinson en Lessinger 

(Gallagher 1966:32) wys op die behoefte van elke 

individuele begaafde leerling aan ge!ndividualiseerde 

onderwysprogramme. Uiteraard kan dit slegs geskied 

indien die behoeftes van elke individuele leerling 
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13 

bekend is. 

UIT VOORGAANDE GEDEELTE KAN TOT DIE GEVOLGTREKKING GEKOM 

WORD DAT FASE 4 VAN DIE IDENTIFISERINGSPROSEDURE BAlE 

BELANGRIK IS, DAT DIT MET ERNS BEJEëN MOET WORD, DAT 

DIE DOEITREFFENDHEID VAN ,ONDERWYSVOORSIENING VIR BE-

GAAFDE LEERLINGE TEN NOUSTE DAARNEE SAAMHANG EN DAT DIT 

SIN AAN DIE HELE IDENTIFISERINGSPROSEDURE VERSKAF. 

(b) Die versarneling van addisiOflele inligtiflg 

Die paneel van evalueerders bet in hierdie stadium 'n 

magdom gegewens oor elke intensief ge!dentifiSeerde 

begaafde leerling tot hul beskikkiflg. Hulle het reeds 

begin om hierdie gegeWens op sistematiese wyse by te hou 

en volgens ADDENDUM N uiteefl te sit. Dit blyk reeds dat 
HOMOGENE groep vorin nie en in begaafde leerlinge geen  

werklikheid so divers is as die gemeenskaP waaruit hulle 

kolu. Hulle bet egter dit in gemeen: Hulle beskik oor 

sekere kenmerke wat hulle in staat stel om op 

verskillende terreifle uitmuntend te presteer. Hulle sal 

egter ten aansien van intellektue].e vermoë (selfs al 

sou hulle oor dieselfde 1K beskik), aanleg, skolastieSe 

prestasies beiangSte1liflgS 
persoonskeflmeri houdingS, 

uotiveriflg, streWiflgS, milieu, fisieke kenmerke, 

en so meer, van mekaar verskil. 

Daar word' in hierdie versiag aanbeVeel dat die aanbeve-

lings ten aansien van die aard van 0erwysvO0rSien1g 

vir begaafde leerlirige in die hande van die paneel van 

evalueerders geplaaS moet word. Die paneel is egter in 

hierdie stadium van die identifiseringsprosedure nog nie 

daartOe in staat nie. flierVOor word bykomende inligtiflg 

benodig. 

195 



1) Die kwalitatiewe analise van die resultate van intelli-

gensiemedia 

Daar is reeds in die onderhawige versiag gewys op die 

beperkings waaraan intelligensiemedia onderhewig is. 

Baie van die besware teen die gebruik van hierdie media 

en die problematiek rondom die interpretasie van 

resultate, kan uit die weg geruim word deur 'n be-

hoorlike kwalitatiewe analise van die resultate. 

Volgens Stanley (Colangelo en Zaffrann 1979:110-111) 

gebeur dit dat wannéer begaafdheid gelykgestel word aan 

In hod 1K, leerlinge op grond daarvan in groepe 

ingedeel word met die oog op onderwysvoorsiening. 

Wanneer 'n besondere leerling dan nie vordering toon 

nie, word die swak vordering dikwels aan gebrekkige 

motivering of belangstelling toegeskryf. Sodanige 

afleiding hoef nie noodwendig die korrekte een te wees 

nie, aangesien 'n groep leerlinge van dieselfdegeslag, 

verstandsouderdom en 1K grootliks ten opsigte van hul 

werklike intellektuele vermog en aanleg van mekaar kan 

verskil. So kan twee leerlinge met dieselfde 1K, 

daardie 1K-telling langs verskillende wed bereik. 

Sonnekus (Nel, Sonnekus en Garbers 1965:318) sluit baie 

nóô by hierdie gedagte aan met die opmerking dat 'n 

bepaalde 1K gebaseer kan wees op prestasies van goeie 

kwaliteit, byvoorbeeld sterk taal-, denk-, geheue- en 

syferitems. Dieselfde syfer kan egter gebaseer wees op 

swak kwaliteit van genoemde items en 'n sterker 

kwaliteit in byvoorbeeld handelingsitems wat van 'n 

praktieser aard is. In die hg hiervan sou dit dan 'n 

groot dwaling wees om byvoorbeeld 'n besondere begaafde 

leerling in 'n onderwysprogram vir taalonderrig te 

plaas, indien hy besonder hoë tellings ten opsigte van 

nie-verbale items behaal het en laer tellings ten 

aansien van verbale items. 'n Kwalitatiewe analise van 

die resultate van intelligensiemedia kan dus van nut 
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wees ten opsigte van die selektiewe, identifisering van 

begaafde leerlinge. 

Navorser 5005 Kohnstamm (aangehaai deur Dummy 1963:43), 

Sonnekus (Nel, Sonnekus en Garbers 1965:318), Chorus 

(aangehaal' deur EngeibreCht 1973:11) en Olivier (1983:9) 

wys op die belangrikheid daarvan dat daar ook op die 

kwaliteit van 'n leerliñg se int:ellektuele vermoë 

gelet moet word. So is Chorus byvoorbeeld van mening 

dat die 1K slegs relatiewe waarde .het en eers ten voile 

verstaan kan word wanñeer 'n kwalitatiewe analise van 

die intelligensiemedia self en dus van die prestasies 

waarop die resultate gebaseer is, gemaak word. Sonnekus 

sluit hierby aan met die gedagte dat 'n kwalitatiewe 

analise 'n noodsaaklike aanvulling by die metode van 

erkwantifisering is en dat sodoende 'n betroubaarder 

beoordeliflg van resultate verkry word. 

Metodes waarvolgens 'n kwalitatiewe analise deur middel 

van sekere individuele intelligensiernedia gemaak kan 

word, is in die RSA beskikbaar. So bied Venter (1983: 

32-40) 'n verwerking van Slater se kwalitatiewe ont-

ledingstabel vir die Junior Suid-AfrikaaflSe Individuele 

Skale (JSAIS) wat as geskikte evalueringstegniek in die 

identifi sering van begaafde prepr imreskoo1leer1iflge 

•aangewend kan word. Volgens Van Niekerk (1978:89) stel 

Steenkamp In metode voor waarvolgens 'n kwalitatiewe 

analise van intellektueie vermoë gedoen kan word met 

behuip van die Nuwe Suid-Afrikaaflse Individuele Skaai 

(NSAIS), (tans die SSAIS). Van Niekerk (1978:93-125) 

bied egter self in hierdie verband S bruikbare skema 

wat by 'n pedagogies-kwalitatiewe inteiligensie-

evalueringspraktyk noem wat met die oog op die selek-

tiewe identifisering van begaafde leerlinge van nut kan 

wee s. 

1-7 
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Belangstellingsvraelyste 

Dit is van die allergrootste belang dat die belang-

stellings van alle begaafde leerlinge, behaiwe diegene 

wat reeds gedurende Fase 3 gevalueer is, met behuip 

van belangstéllingsvraelyste geëvalueer word. Die 

resultaat van sodanige evaluering behoort op ADDENDUM N 

aangebring te word. 

Die paneel van evalueerders behoort besonder indringend 

aandag te verleen aan die samehang tussen intellektuele 

vermoë, aanleg en belangstellings. Hierdie drie. fak-

tore veral is besonder belangrikerigtingwysers,na die 

aard van die onderwysvooréiening wat vir., elke 

individuele begaafde leerling verskaf moet word. Dit is 

imperatief dat die paneel van evalueerders sal toesien 

dat geen begaafde leerling in onderwysprogramme geplaas 

word waarvoor hy veral nie die nodige belangste].ling 

toon nie. Ten aansien van belangstellings is dit verder 

00k belangrik dat daar in die identifiseringsprosedure 

nie van verouderde gegewens gebruik gemaak word nie. 

Aangesien die nasien en evaluering van die 

resu].tate van hierdie media nie té tydrowend is nie, 

word aanbeveel dat Sn  belangstellingsvraelys, spesifiek 

met die oog op die identifiseringsprosedure geimple-

menteer word. 

Media vir die evaluering van kreatiewe vermoëns 

Alle begaafde leerlinge, behaiwe diegene wat reeds 

sodanige evaluering ondergaan het, behoort vervolgens 

met behuip van ADDENDUM Len die ander aanbevole media 

ten aansien van kreatiewe vermoëns geëvalueer te 

word. Die resultate van sodanige evaluering moet op 

ADDENDUM N aangebring word. 00k hierdie inligting is 

van groot waarde ten aansien van die aard van onder- 
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wysvoorsiefliflg. 

4) persoonlikheidsvraelySte en/of projeksiemedia 

Alle begaafde leerlinge, behaiwe diegene wat reeds so-

danige evaluering ondergaan bet, moet voorts met die oog 

op die evaluering van persoons]cerixnerke, tfl per- 

soonlikheidsvraelyS voltooi. Hierdie inligting moet ook 

op ADDENDUM N aangebring word. 

• •Indien ditsou blyk dat die paneel van evalueerders meer 

.inligting met betrekking tot 'n betrokke leerling 

• benodig, kan .byvoorbeel4 In verhoudingsvraelys ge- 

implementeer word. Indien dit verder sou blyk dat 

evaluering deur middel van die vraelysmetode in die 

• geral van enkele leerlinge nie die gewenste resultate 

• oplewer nie, behoort die paneel van evalueerders van 

projeksiemedia gebruik te maak. 

Die. plasing van begaafde leerlinge wat byvoorbeeld 

psigiese spanning, onstabiliteit, 'n hoe mate van 

angsvalligheid, bekomxnerdheid, neerslagtigheid, en so 

meer, toon, moet met die grootste omsigtigheid hanteer 

word. Dit sal selfs moontlik wenslik wees dat tera- 

peutiese steungewing sodanige plasing voorafgaan. 

Hierdie leerlinge se vordering in onderwysprogramifle vir 

begaafde leerlinge moet ook noukeurig gemonitor word. 

5) Handelingsmedia 

Indien dit sou blyk dat die media in die identifise-

ringsprosedure nie genoegsame hg op 'n besondere 

leerling werp nie, of dat meer besonderhede oor 'n 

• ].eerling met behuip van observasie bekom moet word, kan 

handelingsmedia ingeskakel word. Relevarite inligting 

wat hierdeur bekom is, behoort 00k op ADDENDUM N aan- 

• gebring te word. 
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Biografiese gegewens 

Dit is van die ALLERGROOTSTE BELANG dat ADDENDUM H in 

hierdie verband vir elke individuele begaafde leerlirig 

voltooi word. -Die gegewens behoort ook sistematies by-

gehou te word. 

Ander media 

Dit staan die paneel van evalueerders vry om na goed-

dunke van enige ander media gebruik te maak, indien 

hulle van mening is dat 'n besonder begaafde leerling 

steeds nie volledig genoeg belig is nie. So byvoorbeeld 

kan vir sekere van die Suid-Afrikaanse bevolkingsgroepe 

gebruik gemaak word van die Opnaxne van Studiegewoontes 

en •-houdings (oSGH) Vorm H om hg te werp op die werks-

motivering, studiemetodes en studiehouding van 'n be-

gaafde leerling. 

(c) Die saamstel van 'n persoonsbeeld van die individuele 

begaafde leerling 

Die saaxnstel van 'n persoonsbeeld van elke individuele 

begaafde leerling is die uiteindelike doel van die hele 

identifiseringsprosedure. Dit is noodsaaklik dat die 

paneel van evalueerders alle relevante inligting oor 

elke leerling op sistematiese, logiese, duidelike en 

bruikbare wyse uiteensit. Dit kan met behuip van 

ADDENDUM N geskied wat gedurende die identifiserings- 

prosedure voortdurend bygehou is. Uiteraard sal alle 

inligting wat gedurende die identifiseringsprosedure 

versamel is nie. in genoemde addendum aangebring kan word 

nie. Daar is reeds in die onderhawige versiag 

voorgestel dat daar 'n leer vir elke leerling saam-

gestel word waarin alle bykomende stukke, op sis-

tematiese wyse gehiasseer word. 
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(d) Aanbevelings met betrekking tot onderwysvoorsiefliflg 

vir begaafde leerlinge deur die paneel van evalueer- 

ders 

Die verantwoordelikheid vir die aanbevelings oor die 

aard van die onderwysvoorsiefliflg vir elke individuele 

begaafde leerling, berus by die paneel van eva- 

lueerders. Die paneel is vanaf die aanvang van die 

identifiseringSprOSedUre ten nouste met die kind daarin 

gemoeid en behoort horn gevoiglik teen die einde van die 

identifiseringsprOSedUre deeglik te ken. Die paneel is 

verder ook sodanig saarngestel dat onderwyspersOneel wat 

waarskynhik die leerling oor 'n tydperk var jare leer 

ken het, daarin verteenwoordig is. Verder dra die 

paneel ook kennis van die behoeftes van die skool en die 

gemeenskap asook die huislike milieu van die betrokke 

leerling. Dit is dus vanselfsprekend dat hierdie taak 

aan die paneel opgedra word en nie aan 'n ander 

instansie/liggaam/komitee nie. 

(e) Die voortdurende evaluering en herevaluering van be-

gaafde leerlinge 

Met die afhandeling van Fase 4 is die taak van die 

paneel van evalueerders steeds nie afgehandel nie. Daar 

is in die versiag telkens daarop gewys dat die 

identifisering van begaafde leerlinge voortdurend moet 

plaasvind, selfs ál sou dit wou vookom of die "voorraad" 

onder 'n bepaalde groep leerlinge uitgeput is. Die 

paneel moet veral daarop bedag wees dat die 

identifisering van begaafde onderpresteerders en kul-

tuuranderse begaafde leerlinge 'n problematiese 

aangeleentheid is en dat hierdie leerlinge in die 

identifiseringSPrOsedUre maklik oor die hoof gesien mag 

word. Die moontlike toelating tot onderwysprogralflme vir 

begaafde leerlinge van foutief genornineerde moontlik 
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begaafde leerlinge volgens LYS B, kanoo]c oorweeg word 

indien dit na herevaluering sou blyk dat daar enkele 

verdiensteli]ce gevalle voorkom. Veral "grensgevalle" 

behoort besondere aandag te verdien. 

Verder moet die paneel van evalueerders ook wakende 

oog hou oor die vordering van intensief geden- 

tifiseerde begaafde leerlinge. Leerlinge wat nie 

bevredigende vordering toon nie, moet vroegtydig uit ci  

spesiale. onderwysprogramme onttrek word, of alternatiewe 

onderwysprogramme moet vir hulle oorweeg word.. Die \ 
verantwoordelikheid vir beide die bepaling van die aard 

van die onderwysvoorsiening vir 'n bepaalde ,begaafde 

leerling en die monitorvan die vordering van sodanige 

leerling in onderwysprogramme, berus by die paneel van 

evalueerders. 

ADDENDUM N moet ook ten aansien van die vordering van 

begaafde leerlinge in onderwysprogramme bygehou word. 

3.5 VERTROULIKHEID VAN INLIGTING OOR BEGAAFDE LEERLINGE 

Dit is van die allergrootste belang dat alle inhigting 

oor begaafde leerlinge met die GROOTSTE MATE VAN VER-

TROULIKHEID bejeën moet word. Onder geen omstan- 

dighede moet dit in die hande van ongemagtigde persone 

of die leerlinge self beland nie. Alle stukke (soos 

byvoorbeeld die lers van gedentifiseerde begaafde 

leerlinge) moet op 'n veilige plek geberg word en 

KONTROLE OOR DIE TOEGANGKLIKHEID DAARVAN MOET UITGEOEFEN 

WORDS Alle inhigting is ook nie vir alle lede van die 

onderwyspersoneel toeganklik nie, tewens sekere gegewens 

is so vertroulik van aard, dat slegs LEDE VAN DIE 

SIELKUNDIGE/OPVOEDKUNDIGE HULPDIENS daartoe toegang het. 
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3.6 SLOT 

In die onderhawige gedeelte van hierdie ve;slag is 'n 

• sekere identifiseringsprosedure.en modelle vir die iden-

tifisering van begaafde leerlinge in die preprimêre 
• primêre en sekondêre skool voorgestel. Daar is 

• gepoog om in die samestelling van sodanige prosedure en 

modelle 'n multidimensionele benaderingswyse daar te 

stel, sodat begaafde leerlinge aan die hand van 'n 

persoonsbeeld gedentifiseer kan word. Die versigtige 

en oordeelkundige implementering van hierdie iden- 

• tifiseringsprosedure en modelle, behoort na die mening 

van die skrywers daartoe te lei dat 'n baie groot 

• persentasie begaafde leerlinge onder alle bevolkings- 

• groepe in die RSA geidentifiseer kan word. 

• Dit sal uiteraard nie alle probleme rondom die identifi-

sering van begaafde leerlinge oplos nie, daarvoor is die 

• onderwerp te ingewikkeld en kontensieus. So byvoorbeeld 

is die identifisering • van spesifiek begaafde leerlinge 

steeds problematies as gevoig van die gebrek aan 

geskikte gestandaardiseerde psigometriese media. Verder 

kan dit gebur dat die voorgestelde;  identifiserings-

prosedure en modelle vir identifisering 'n swaar 

addisionele werkias vir onderwyspersoneel meebring 

indien dit nie kongruensie met die normale psigometriese 

evalueringsprogramme toon nie en nie as 'n lang-

termynprojek gesien word nie. 'n Baie groot gedeelte van 

die inligting. wat benodig word met die oog op die 

identifisering van begaafde leerlinge, word juis ge-

woonlik tydens hierdie evalueringsprogramme versamel en 

is dus vir die paneel van evalueerders beskikbaar. 

Dit is die hoop van die skrywers dat hierdie gedeelte 

van die onderhawige versiag 'n positiewe bydrae tot die 

oplossing van die .probleme rondom die identifisering van 

begaafde leerlinge sal lewer. 

203 



Vanweë die problematiek van die begaafde onderpres-

teerder, is dit 'n onderwerp wat in die volgende hoof-

stuk deurskou word. 
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HOOFSTUK 4 

DIE PROBLEMATIEK VAN BEGAAFDE ONDERPRESTEERDERS 

4.1 INLEIDING, 

) 
Ofskoon daar dikwels verskil van mening met betrekking 

tot die aard en oorsprong van strewinge by die mens 

voorkom, kom navorsers, filosowe, denkers, opvoedkun- 

diges en psigoloê tot die gevolgtrekking dat die 

behoefte aan prestasie en die nastrewing van motiewe, 

tot die wese van die mens behoort. Dit is dan ook die 

geval dat daar in die moderne Westers georiënteerde 

samelewing van die individu verwag word om homseif deur 

middel van prestasie te onderskei. Die •fisies en 

psigies goed toegeruste individu wat in gebreke bly om 

• hierin te slaag, bevind homseif eintlik in 'n ana- 

chronistiese posisie in die huidige samelewing. 

Dat daar sodanige individue in die huidige samelewing 

teenwoordig is, is ongelukkig wel die geval: Begaafde 

leerlinge wat nie .hul buitengewone intellektuele en 

ander persoonsmoontlikhede aktualiseer nie en gevoiglik 

onderpresteer, is hiervan voorbeelde. Dat hul getalle 

soos in die onderhawige hoofstuk aangetoon word, aan-

sienlik is, stem tot kommer. 

4.2 OMSKRYWING VAN DIE BEGRIP ONDERPRESTERING 

4.2.1 Die definiëring van onderprestering 

Volgens EngelbreCht (1973:15) is die meeste definisies 
van onderprestering en die onderpresteerder operasioneel 

van aard en min of meer dieselfde in die opsig dat 

hulle weerkiank vind in verskille tussen werklike en 

verwagte (voorspelde) prestasie. Hulle verskil egter in 
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eksaktheid, asook met betrekking tot die kenmerke van 

leerlinge, media waarvolgens voorspellings gemaak word 

en kriteria vir die evaluering van hul skolastiese 

prestasiepeil. 

Gowan (French, 1959:396) definieer begaafdeonderpres- 

teerders soos voig: '..6 we may call gifted children 

underachievers when they fall in the middle.. third in 

scholastic achievement in grades and severe, under-

achievers when they fall in the lowest third." 

Raph, Goldberg en Passow (1969:2, 3) verskaf h bred en 

'n enge definisie: "The broadest definition of 

underachievement, among the more able would refer to all 

those who, for whatever reasons, fail to develop their 

potentialities maximally" (p. 2). ' "A somewhat narrower 

definition of underachievement refers to. all,  those 

individuals who demonstrate well above average in-

tellectual or academic ability on intelligence and 

aptitude tests but fail to develop their abilities" (p. 

3). 

Du Toit en Van der Merwe' (1966:374) sien die onder-

presteerder as " ..s iemand wat nie ten voile gebruik 

maak van vermons wat hy wel besit nie.. Hy is tot 

beter in staat as dit wat hy wel lewer". 

Haasbroek en Jooste (1981:47) omskryf hierdie leeriinge 

8008 voig: "... hul prestasies in skooivakke (openbaar) 

hoegenaamd nie hul uitmuntende potensiaai of vermons, 

f spesifieke uitmuntende vermoë waaroor huilemag 

beskik nie." 

Ofskoon navorsers soos Anastasi, Goldberg, ,Kowitz en 

Armstrong, Robinson en Thorndike, aangehaai deur.Dowdail 

en Colangeio (1982:180), van mening is dat die bestaan 

van hierdie kategorie van begaafde leerlinge eintiik 

,1 

L 
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ongeoorloof en 'n blote statistiese artefak is (Anastasi 

is byvoorbeeld van mening dat 'n vergelyking van 

IK-tellings met skolastiese prestasie 'n misbruik van 

• psigometriese media impliseer vanwed die gebrek aan 'n 

• volmaakte korrelasie tussen die resultate van media), 

kom verskeie navorsers soos onder meer Gallagher (1966: 

236), Lyon (Gibson en çhennells 1976:23), Clark (1983: 

324) en Tannenbaum (1983:210-224) tot die gevolgtrekking 

dat daar wél begaafde leerlinge bestaan wat nie hul 

potensiaal tot optimale positiewe ontplooiing bring nie. 

Dit is 'n standpunt wat in hierdie versiag ondersteun 

word. Vir die doeleindes van die onderhawige gedeelte 

word begaafde onderpresteerders dan 00k .omskryf as, 

daardie leerlinge wat oor buitengewone intellektuele en 

ander persoonsmoontlikhede beskik, maar wat dit nie 

verwerklik nie. 

4.2.2 Die omvang van onderprestering by begaafde l'eerlinge 

Verskeie navorsers noem statistiek oor die frekwensie 

van die verskynsel. So byvoorbeeld beweer Thomas en 

Crescimbeni (1966:77) dat 15-25 % van leerlinge wat oor 

nc's van 120 en hoer beskik, as onderpresteerders 

bestempel kan word. Dieselfde navorsers noem ook dat 

tot 50 V van alle begaafde seuns teen die einde van hul 

• skoolloopbane as onderpresteerders bestempel kan word. 

Dit sluit aan by die siening van Newland (1976:91) wat 

oor 'n ondersoek rapporteer waarin bevind is dat meer as 

) 50 % van begaafde leerlinge onderpresteer. Hierdie 

syfers toon ook ooreenstemming met die genoem deur 

Trillinghaxn en Bonsall (Crow en Crow 1963:210). Du Toit 

(1964:2) rapporteer oor 'n ondersoek in die VSA waarin 

bevind is dat van 4 900 skrander (bright) leerlinge, die 

gemiddelde skolastiese prestasie van 54 % van die seuns 

) en 50 % van die dogters, so laag was dat toelating tot 

tersire onderwys vir hulle in die weegskaal was. 
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Wat die RSA betref, meld Du Toit (1964:2) dat gedurende 

'n periode van vyf jaar aan bepaalde universiteit 579 

eerstejaarstudente met IK's van 130 of hoer ingeskryf 

het. Van hierdie groep studente het ongeveer 4 % die 

jaar afgesluit met 'n gemiddélde prestasie van 80 of 

meer, terwyl 8,6 % nie daarin kon slaag om 'n gemiddelde 

persentasie van 40 te haal nie. Die oorblywende (mid-

deiste) groep het egter ten aansien van prestasie ook te 

kort geskiet. In 'n soortgelyke ondersoek is verder be-

vind dat 27 % eerstejaarstudente met IK's van 130 of 

meer nie daarin geslaag het om 50 % ten aansien van 

akademiese prestasie te behaal nie, terwyl 64 % nie 

daarin Icon slaag om 60 % te haal nie. Du Toit kom dan 

ook tot die gevolgtrekking dat 'n baie konserwatiewe 

skatting daarop sou dui dat meer as 50 % van hierdie 

studente se akademiese prestasie beriede die peil was 

waartoe hulle op grond van hul intellektuele vermoe in 

staat behoort te wees. Roos (1980:11) verwys na 

Laubscher wat gevind het dat 59,3 % Afrikaanssprekende 

leerlinge met verbale IK-tellings van 112 en hoer, in 

standerd 10 onderpresteer. Dittoon ooreenstemming met 
die syfers van Roos wat bevind dat 56,2 % Afrikaans-

sprekende en 37,2 % Engelssprekende begaafde (intellek-

tueel superieure) seuns in standerd 6 skolasties swakker 

presteer as wat daar op grond van hul intellektuele 

vermoë verwag sou word. Hy gee egter toe dat die 

gerapporteerde persentasie hoer kan wees as gevolg van 

die statistiese wetmatigheidregressie, as wat dit 

werklik is (p. 13) 

Hieruit is dit duidelik dat onderprestering by begaafde 

leerlinge voorkom en dat die getalle begaafde onder-

presteerders relatief groot is. Oor die algemeen is die 

stand van sake veel ernstiger as wat dikwels vermoed 

word. 
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4.2.3 Verskillende kategorieë van begaafde onderpresteer-

ders 

Volgens die literatuur is dit moontlik om verskiilende 

kategoried van begaafde onderpresteerders te onder- 

skei. So byvoorbeeld onderskei Nel (1983:1) die vol- 

gende groepe: 

* Begaafde leerlinge wat skolasties goed presteer, 

maar wat tog nie hul vermoëns ten voile 

aktualiseer nie. 
* Begaafde leerlinge wat skolasties al swakker pres- 

teer en verder uitsak en self kan druip. 

Gowan sluit sterk by hierdie standpunt aan wanneér hy in 

sy definiëring van begaafde onderpresteerders (kyk 

par. 4.2.1) verwys na "underachievers" en "severe under-

achievers". 

Volgens Engelbrecht (1973:16) piaas beide Fliegler en 

Miller die verskillende soorte onderpresteerders in twee 

kategorieë: 

* Die chroniese of langtermynonderpresteerders wat 

probieme openbaar wat reeds op vroed ouderdom in 

die huis ontspruit het. Hulle presteer konse- 

kwent benede die peil waartoe hulle in staat is. 
* Die korttermyn- of omstandigheidsonderpresteerders 

wie se onderpresterende gedrag van yerbygaande 

aard is. 

Voorgaande gedeelte illustreer dat. onderpresteerders 

geen homogene groep leerlinge is nie. 



4.3 DIE, IMPLIKASIES VAN ONDERPRESTERING BY BEGAAFDE LEER-

LINGE 

4.3.1 Implikasies ten aansien van die hovlakmannekragsitu-

asie in die RSA 

Dit is sekerlik die geval dat die huidige samelewing in 

die RSA in 'n groot mate krisisgeoriënteerd is. Dit 

is inderdaad dan ook die geval dat groot krisisse teens-

woordig belééf word, waarvan een van die mees akute 

sekerlik die hoëvlakmannekragkrisis is. Moontlik het 

die belewing van hierdie krisis tog een gunstige 

resultaat opgelewer, naamlik dat begaafde leerlinge as 

moontlike oplossers van hierdie probleem geldenti- 

fiseer is. Dit is egter onteenseglik die geval dat 'n 

betekenisvolle hoeveelheid hoèvlakmannekrag vir die 

RSA verlore gaan weens die onderprestering van begaafde 

leerlinge. In hierdie verband verklaar Gowan (Crow en 

Crow 1963:214) met betrekking tot die situasie in die 

VSA, die volgende: 'One of the greatest social wastes in 

our culture is that presented by the gifted child or 

young person who either can not or will not work up to 

his ability." 

Dit is moeilik om van Engeibrecht (1973:3) te verskil 

wanneer by beweer dat die bron van menspotensiaal in 'n 

land nie net ontdek en ontgin moet word nie, maar 

maksimaal benut sal word. Hierdie navorser stel dit dan 

ook dat alles in werking gestel moet word om teverseker 

dat ten voile gebruik gemaak word van alles wat in hierdie 

verband in 'n land beskikbaar is. Swak benutting van 

menspotensiaal, veral die kanalisering van hoëvlak-

potensiaal in verkeerderigtings, laat 'n vakuum in die 

hoer beroepsgroepe. Begaafde leerlinge en ook 

begaafde onderpresteerders beskik oor hierdie hoe- 
( 

vlakpotensiaal. Daar is reeds in hierdie verband aan- 

getoon dat begaafde onderpresteerders 'n beduidende en 
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betekenisvolle persentasie van begaafde leerlinge 

uitmaak. Ondersoeke soos byvoorbeeld deur Roos (1980: 

24, 41, 46, 100) in die RSA, toon dan ook aan dat daar 

as gevoig van onderprestering (skolastiese swak pres-

tering), wél 'n verlies aan hoëvlakmannekrag 

plaasvind. 

Uiteraard is dit 'n.stand van sake wat die RSA nie kan 

bekostig nie. 

4.3.2 Implikasies ten aansien van positiewe, optimale per-

soonsontplOOiing 

• Dit is egter nie net belangrik dat begaafde leerlinge se 

vermoëns tot voordeel van die samelewing benut sal 

word nie, maar ook volgens Du Toit (1964:1) 'n kwessie 

van individuele geestesgesondheid. fly stel dit dan ook 

$008 volg: "Die voiwasse, gesonde persoonhikheid is 

die van iemand wat sy menslike kapasiteite behou en 

ontwikkel het... Waar dit nie gebeur nie, kan 

• patologiese toestande ontstaan van verveling, verlies 

aan geesdrif vir die lewe, lusteloosheid, self-afkeer, 

algemene bedruktheid, gestadige deterioriasie van die 

intellektuele lewe en • smaak of soms uitbarstings van 

• ongebruikte energie in skadelike of perverse rigtings. 

Sulke mense is ondoeltreffend en onvergenoegd. Hulle 

ondervind nie die genot van die konstruktiewe lewe 

• waartoe hulle in staat is nie. Hulle moet tevrede wees 

met 'leading stupid lives in stupid jobs' maar dit kan 

hulle nimmer bevredig nie." 

Jacobs en Vrey (1982:13) beskryf dan ook die individu 

) • 
wat daartoe in staat is om die latente moontlikhede van 

sy selfheid te realiseer, as mens in die voile sin van 

die woord. Sodanige individu is volkome betrokke by 

die lewe. Hy is daartoe in staat om sy energie en ver- 
/I 

moëns op probleme en omstandighede buite homseif te 
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rig. Waarskynhik weens 'n verskeidenheid redes, is 

begaafde onderpresteerders nie hiertoe in staat nie, 

met die daarmee gepaardgaande negatiewe implikasies ten 

aansien van optimale, positiewe persoonsontp1ooiing. 

4.4 FAKTORE WAT MOONTLIK 'n BYDRAE LEWER TOT DIE ONDERPRES-

TERING VAN BEGAAFDE LEERLINGE 

4.4.1 Inleiding 

Dit is tog van belang om daarop te let dat die relatief 

swak skolastiese prestasie van begaafde onderpres-

teerders nie aan onvermod om te kan presteer, 

toegeskryf moet word nie. Daar word juis dikwels uit 

die oog verloor dat hierdie leerlinge waarskynlik oor 

dieselfde kognitiewe potensiaal as ander begaafde 

leerlinge beskik. Begaafde onderpresteerders kan hul 

uitmuntende intellektuele en ander persoonsmoontlikhede r 
waarskynhik om verskeie redes nie aktualiseer nie. 

Soos hieronder aangetoon word, kom sekere navorsers tot 

die gevolgtrekking dat die oorsake van onderprestering 

by begaafde leerlinge in die feit gesoek moet word dat 

sekere begaafde leerlinge verkies om onder te presteer, 

ander is van mening dat sekere leergeremdhede hiertoe ( 
'n bydrae lewer, ander navorsers soek die oorsaak van 

onderprestering in die skoolsituasie, die huislike 

milieu en kulturele faktore, terwyl ander weer van 

mening is dat begaafde onderpresteerders .00r bepaalde 

kenmerke beskik wat bydraende faktore ten aansien van 

onderprestering mag wees. Uiteraard is dit moontlik dat 

al hierdie faktore, of 'n besondere kombinasie van 

faktore. ten opsigte van onderprestering by begaafde 

leerlinge 'n bydrae mag lewer. 
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4.4.2 Onderprestering as weerspieëling van 'n keuse deur 

begaafde leerlinge 

Volgens die siening van navorsers soos Sumption en 

Luecking (1960:145), Roth en Meyersburg (1963:535) en 

Colangelo, Haggard, Shaw en McCuen (aangehaal deur Dow-

dali en 'Colangelo 1982:181), oefen begaafde leerlinge 

die keuse uit om te onderpresteer. Gowan en Demos 

(1964:303-304) stel Roth • en Meyersburg se siening in 

hierdie verband as voig: "They consider poor 

achievement a subconscious choice of the student in 

which he opts either for over-all limited achievement or 

for achievement in a deviant and non-constructive 

channel." 

In die uitoefening van hierdie keuse deur begaafde 

leerlinge, speel verskeie faktore moontlik 'n r.ol. In 

hierdie verband is die invloed van die gemeenskap 

waaraan 'n besondere begaafde leerling behoort, nie te 

onderskat nie. Haasbroeken Jooste (1981:56) wys daarop 

dat indien die betrokke gemeenskap afkeurend staan 

téenoor hoe skolastiese prestasie, druk op 'n begaafde 

leerling uitgeoefen mag word om te onderpresteer. Die 

begaafde leerling mag dan verkies om te konformeer ten 

aansien van die norme van' die betrokke gemeenskap. 

Voigens Schmidt (Shertzer 1960:177), Gold (1965:386-387) 

en Colangelo, Fox, Shaw en McCuen (aangehaal deur 

Dowdall en Colangelo 1982:181), is veral begaafde dog-

ters aan druk van die kant van die gemeenskap onderworpe 

om te konformeer ten aansien van die tradisione].e 

ondergeskite rol van die vrou in die samelewing. Om 

hierdie rede verkies hulle dikwels om hulseif nie 

opvailend te maak nie en presteer dan onder die vlak 

waartoe hulie op grond van hul buitengewone vermons 

in staat is. Daar mag self s in sekere gemeenskappe die 

wanopvatting gehuldig word dat seuns wat skolasties 

uitsonderlik goed presteer en hulseif onderskei, "swak- 
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kelinge" is. Dit kan byvoorbeeld gebeur in ge-

meenskappe waarin 'fl hod premie geplaas word op 

fisieke krag en vaardigheid, vermoëns wat teenswoordig 

in 'n Westers georiënteerde samelewing nie baie hoog 

aangeslaan word nie. Ook hierdie siening kan daartoe 

lei dat sommige begaafde seuns verkies on te onder-

presteer. Verder speel die vrees dat hul andersoortig-

heid hulle van die portuurgroep sal vervreem, by sekere 

begaafde leerlinge 'n rol in die sin dat hulle kan 

verkies on te konformeer ten aansien van die norme van 

die portuurgroep en dus onderpresteer. 

4.4.3 Die teenwoordigheid van leergeremdheid 

Dit is uit die aard van die saak die geval dat veral 

sekere leergeremdhede 'n negatiewe invloed kan uitoefen 

op skolastiese prestasie en dat dit in die geval van 

sekere begaafde leerlinge inderdaad onderprestering in 

die hand kan werk. In die onderhawige gedeelte word 

slegs enkele voorbeelde uitgelig. 

So wys Cutts en Moseley (1958:133), Hildreth (1966:432) 

en O'Leary, aangehaal deur Grotberg (Barbe en Renzulli 

1975:209) op die rol van treffende studiemetodes, en Du 

Toit (1964:11) op die rol van studiehouding ten aansien 

hiervan. Roos (1980:72) bevind dat begaafde (intellek-

tueel superieure) onderpresteerders (skolasties swak 

presteerders) minder doeltreffende studiemetodes en In 

negatiewer houding teenoor onderwysers toon. 

Leesvermod speel ten aansien van skolastiese prestasie 

'n deursiaggewende rol. Hildreth (1966:251) wys daarop 

dat dit nie as vanselfsprekend aanvaar kan word dat 

begaafde leerlinge ten opsigte van leesvermO 'n 

voorsprong bo die gewone leerling sal he nie. Sons 
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toon hierdie leerlinge 00k nie sterk belangstelling in 

leesaktiwiteite nie. As gevoig hiervan mag begaafde 

leerlinge 'n agterstand in leesvermoë opbou wat nadele 

vir die ontplooiing van onder meer leerkenmerke inhou. 

Beide Nel (1964:8-9) en Connor (1968:1446) kom tot die 

gevo1gtrekking dat begaafde onderpresteerders probleme 

met lees inag ervaar. 

IJit die aard van die saak sal ook ander leergeremdhede 

'n bydrae lewer tot onderprestering by begaafde leer- 

linge. Faktore soos neurologiese disfunksies, swak 

didaktiese praktyke in die kiaskamer, kulturele depri-

vasie, genetiese faktore, fisieke gestremdhede en siek-

tetoestande kan uiteraard ook n bydrae lewer tot 

leergeremdheid en dus onderprestering in die hand werk. 

4.4.4 Faktore geleë in die skoolsituasie 

Dit is onteenseglik die geval dat die opleiding van 

onderwysers vir hul onderwys- en opvoedingstaak teens-

woordig grootliks gerig is op die onderwys vir die 

hoofstroomleerling. Om hierdie rede kan daar nie sonder 

meer verwag word dat onderwysers sonder bykomende huip, 

begaafde leerlinge sal kan identifiseer en spesiale 

onderwysprogramme vir hulle sal kan ontwerp en aanbied 

nie. Haasbroek en Jooste (1981:54) haal in hierdie 

verband juis vir Evans aan wat reeds in 1966 tot die 

gevolgtrekking kom dat die ontoereikend gekwalifiseerde 

onderwyser, die onderwyser wat vir sy lewenstaak onbe-

voeg is, asook die onderwyser sonder genoegsame 

selfvertroue, die grootste aandeel in die veroorsaking 

van onderprestering by begaafde leerlinge het. Ofskoon 

hierdie moontlik 'n uiterste standpunt verteenwoordig, 

behoort hierdie moontlike oorsaak van onderprestering 

nie uit die oog verloor te word nie. 

Kowitz en Armstrong (aangehaal deur Zilli 1971:282) bet 
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na aanleiding van ondersoeke bevind dat die bepaalde 

skoolbeleid (school policy) en opvoedingklimaat in S  

skool, 'n besliste uitwerking op die patroon van pres- 

tasie by leerlinge • uitoefen. In skole waar daar 'n 

hod premie geplaas word op hod prestasie en waar 

intellektuele •stimulasie plaasvind, kom minder onder-

presteerders voor, veral onder begaafde leerlinge. 

Daarenteen is vasgestel dat in skole waar 'n nie-

intellektuele ingesteidheid heers, waar groot kiem 

gelê word op die gesag van onderwysers en groot druk 

op leerlinge uitgeoefen word om te konformeer ten 

aansien van standaarde, min geleentheid vir begaafde. 

leerlinge bestaan om hul begaafdheid te manifesteer. In 

sodanige skole is die kornrnunikasie tussen onderwyser en 

onderpresteerder verbreek en sien die onderpresteerder 

die onderwyser as 'n persoon wat nie die leerling se 

belange op die hart dra nie. Khatena (1982:219) sluit 

in 'n groot mate hierby aan wanneer hy na aanleiding van 

die standpunte en bevindings van verskillende navorsers, 

noem dat onder meer swak onderwysmetodes, onsinipatieke 

en onsensitiewe onderwysers, eentonige drilwerk, 'n 

kurrikulum wat nie in die onderwysbehoeftes van begaafde 

leerlinge voorsien nie, onderwysers wat tevrede is met 

bevredigende werk (en dus nie verwag dat leerlinge hul 

vermoëns optimaal aktualiseer nie) en onbuigsame 

aktiwiteite in die kiaskamer wat produktiewe denke by 

leerlinge ontmoedig, onderprestering in die hand kan 

werk. 

Hildreth (1966:425) wys vervolgens daarop dat begaafde 

leerlinge belangstelling in hul skoolwerk kan verloor 

indien dit nie aan hulle genoegsame uitdagings bied nie. 

Hierdie gebrek aan belangstelling kan tot swak werks-

motivering en onderprestering lei. Volgens DeHaan 

(1963:105-107), Hildreth (1966:425-426),. Rice (1970:248) 

en Haasbroek en Jooste (1981:54-55) kan bepaalde didak-

tiese wanpraktyke in die kiaskamer daartoe lei dat 
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begaafde leerlinge onderpresteer. Dit gebeur byvoor-

beeld dat sommige onderwysers -nie sensitief genoeg is 

vir die affektiewe en' intellektuele behoeftes van 

begaafde leerlinge nie, of dat hulle te outoritr en 

te behep is met dissipline en die oordrag van kennis. 

Hulle kan ook min belangstelling toon om inisiatief by 

leerlinge aan te moedig en ook 'n onwilligheid om in die 

onderrigleersituasie meer te doen as wat vereis word. 

Dikwels is sodanige onderwysers intellektueel self on-

aktief en gevoiglik nie deskundiges op hul eie vakgebied 

nie. Dit gebeur ook soms dat sommige onderwysers 

onrealistiese eise en standaarde ten aansien van 

skolastiese prestasie stel en dat daar van dreigemente, 

verkleinering, waarskuwing en ultimatums in die kias-

kamerSituasie gebruik gemaak word. Die aanbied van 

vakinhoude in die kiassituasie kan soins op sodanige wyse 

geskied, dat dit begaafde leerlinge nie tot die 

aktualisering van hul vermoëns oproep of uitdaag nie. 
Dikwels 00k verloor onderwysers uit die oog dat die 

leerproses sigself binne in bepaalde sosiale en per- 

sonologiese konteks voltrek. 

Aangesien begaafde leerlinge oor bepaalde ander- en 

eiesoortige persoons- en leerkenmerke beskik en as 

gevoig hiervan bepaalde (en dikwels 00k unieke) affek-

tiewe, sosiale en kognitiewe onderwysbehoeftes toon, 

word aan die onderwys- en opvoedingsituasie op skool 

• besondere eise gestel. Indien daar in hierdie behoeftes 

van begaafde leerlinge nie voorsien word nie, kan dit 

gebeur dat hierdie leerlinge ten aansien van die 

positiewe ontplooiing van die waaghouding belemmer word, 

dat hulle die skool en onderwysers verafsku en met 

leerlinge assosieer wat dieselfde ingesteidheid open-

baar. Verder kan dit daartoe aanleiding gee dat hulle 

ongemotiveerd raak om skolasties te presteer, nie hul 

huiswerk doen nie en nie deelneem aan die onder-

rigleersituasie nie. Dikwels gebeur dit ook dat hierdie 
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leerlinge of geen toekoms- of beroepsaspirasies toon 

nie, Of onrealistiese beskouinge in hierdieverband 

huldig. 

Daar kan dus tot die gevolgtrekking gekom word dat die 

besondere situasie waãrin 'ñ bepaalde begaafde leerling 

homseif op skool bevind, tot onderprestering aanleiding 

kan gee. 

4.4.5 Faktoré geieë in die huislike milieu 

Dowdall en Colangelo (1982: 181) verwys na Gowan, Abra-

ham, Gowan en Demos, Khatena, Shaw en McCüen, Thiel en 

Thiel, Whitxnore en Ziv et a].. wat beweer dat die oor-

saak van onderprestering onder meer in die huislike 

milieu van die onderpresteerder gevind kan word. Uit 

die aard van die saak kan dit gebeur dat ouèrs as 

primêre opvoeders meeheip met die negatiewe ont-

plooiing van begaafde leerlinge se leer- en persoons-

kenmerke wat onderprestering tot gevoig kan he. 

Navorsing het dan ook aan die hg gebring dat die huis-

like milieu van onderpresteerders in die algemeen en ook 

die van begaafde onderpresteerders,' sekere karak- 

teristieke kerunerke toon. So byvoorbeeld is navorsers 

soos Haasbroek en Jooste (1981:52) van mening dat die 

vertrouens-, gesags- 'en begrypingsverhOudiflg tussen-

vader en kinders negatief of afwesig is. Gurman 

(1970:50-51) sluit by hierdie standpunt aan met die 

bevinding ten aansien van onderpresterende seuns dat 

daar 'n kommunikasieprobleem tussen ouers en kinders 

bestaan in die sin dat gesinslede onwillig, of nie 

daartoe in staat is nie, om oor gemeenskaphike sake te 

kommunikeer. Skolastiese prestasie is dan ook een van 

die bronne van konflik tussen hierdie kinders en hul 

ouers. Hildreth (1966:428) is van mening dat 'die vaders 

van onderpresteerders dikwels van die huis afwesig is, T 
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tewens DeHaan (1963:102-103) kom tot die gevolgtrek]cing 

dat die vaderfiguur as gesags- en identifikasiefiguur 

dikwels in hierdie huise geheel en al ontbreek. Moont-

uk kan die oorsaak van die feit dat onderprestering 

meer dikwels deur seuns as deur dogters gemanifesteer 

word, hierin gesoek word. 

S 

• Dit is verder belangrik om daarop te let dat navorsers 

• soos DeHaan (1963:103), Shaw en White (1965:10-13), 

Grandlund en Knowles (1969:496), Gurman (1970:51) en 
• Haasbroek en Jooste (1981:52) tot die gevolgtrekking kom 

dat onderpresteerders • dikwels probleme ervaar ten 

aansien van identifisering met die ouer van dieselfde 

geslag. Die oorsaak hiervan kan moontlik gevind word in 

dit wat reeds genoem is, maar waarskynlik ook in die 

feit dat voigens Haasbroek en Jooste (1981:52) die ouers 

van begaafde onderpresteerders dikwels onrealistiese 
• - eise aan hul kinders met betrekkirig tot skolastiese 

prestasie stel omdat ouers dikwels hul begaafde kinders 

as statussimbole beskou. DeHaan (1963:103) sluit 

hierby aan en wys daarop dat kinders in sodanige gevalle 

die waardes wat deur die ouers gehuldig word, kan 

verwerp. Verder kom dit ook voor dat vaders, veral, 
• dominerend kan optree en min toenadering tot hul kinders 

openbaar. Dit is waarskynhik as gevoig hiervan dat 

onderpresteerders dikwels voel dat hulle deur hul ouers 

• verwerp word. Shaw en White (1965:10-13) wys op die 

verwantskap tussen toereikende geslagsrolidentifikasie 

en prestasie. Laasgenoemde navorsers bet bevind dat 

goeie presteerders hulle met die ouer van dieselfde 

geslag identifiseer, terwyl dit nie die geval is ten 

aansien van onderpresteerders nie. Volgens hierdie 

bevindinge, wat deur Grandlund en Knowles (1969:495-496) 

bevestig is, is gepaste geslagsrolidentifikasie ken-

merkend van presteerders, ,maar nie van onderpresteerders 

nie. Indien die standpunt van Torrance (Gowan, Khatena 

en Torrance 1981:16) naamlik dat 'n bepaalde sen- 
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sitiwiteit en onafhanklikheid in denke en oordeel be-

langrike vereistes vir die ontplooiing van kreatiewe 

vermons by leerlinge verteenwoordig, in gedagte gehou 

word, en ook dat in die huidige samelewing sensi-

tiwiteit eerder as 'n vroulike kenmerk en onafhank-

likheid eerder as 'n manlike kenmerk beskou word, word 

die hele aangeleentlieid van gepaste geslagsrol-

identifikasie bale problematies. Dit is interessant om 

in hierdie verband daarop te let dat MacKinnon (Barbe en 

Renzulli 1981:122) bevind bet dat oueridentifikasie by 

individue (in hierdie besondere geval argitekte) met 

buitengewone kreatiewe vermons 'n onduideliker pa-

troon toon as - wat gewoonlik die geval is. Hierdie 

persone het met beide f met geeneen van die ouers 

ge!dentifiseer nie. 

Jacobs (Mi1ler 1979:42) •haal Dummy aan wat aanvoer 

dat begaafde leerlinge sensitiwiteit openbaar ten aan-

sien van enige stremminge in die verhouding tussen die 

ouers. Jacobs voer ook verder aan dat begaafde leer- 

linge geneig is tot 'n hipersensitiwiteit en gespan-

nendheid indien hulle te gou met sosiale probleme 

gekonfronteer word. Om hierdie rede moet daar met 

Haasbroek en Jooste (1981:52) saamgestem word waar hulle 

beweer dat sosiale en affektiewe probleme in die huis 'n 

bydraende faktor tot onderprestering is. Verder noem 

laasgenoemde navorsers (1981:52) dat sommige ouers be-

dreig voel deur die prestasies van hul begaafde kinders. 

Jacobs (Mdller 1979:42) sluit hierby aan met die 

bewering dat ouers soms bedreig en beangs voel as hul 

begaafde kind se belangstelling so totaal vand1e res 

van sy ouderdomsgroep verskil. As gevoig hiervan kan 

hulle voel dat die gevestigde patroon van hul daaglikse 

lewens omvergewerp word. Dit is moontlik 'n verdere by-

draende faktor tot die vertroebeling van die verhouding 

tussen ouer en kind, omdat die kind dan volgens die 

ouers nie by die res van die gesin inskakel nie. 
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Haasbroek en Jooste (1981:52) wys verder daarop dat 

ouers uiters streng en hardvogtig met betrekking tot 

dissipline en veral straf kan wees, terwyl Hildreth 

(1966:430) daarop wys dat die teendeel ook kan gebeur, 

naamlik dat ouers té permissief in di'e opvoeding van 

hul kinders kan wees. 

Ten slotte kom Raph, Goldberg en Passow (1969:50), 

Collins en Douglas, Coleman, Lewis, Gough, Scheffer en 

Ackerman (aangehaal deur Roos 1980:19) tot die gevolgtrek-

king dat daar 'n verband tussen die sosio-ekonomiese status 

van die ouers en skolastiese prestasie van die kinders be--

staan. So byvoorbeeld het Frankel (aangehaal deur Raph, 

Goldberg en Passow 1969:50) bewys dat goeie presteerders 

afkomstig is uit huise met 'n hoer sosio-ekonomiese 

status as onderpresteerders en ook dat die vaders van 

goeie presteerders beter opgelei was. ook Noel 

(1970:2808) vind 'n verband tussen skolastiese prestasie 

en sosio-ekonomiese status. Waarskynhik moet die rede 

hiervoor gevind word in die standpunt van Taylor en Van 

der Westhuizen (1983:23) dat sodra 'n leerling ult 'n 

huis kom wat tot die laer sosio-ekonomiese groep van die 

samelewing behoort, die moontlikheid bestaan dat daar in 

sy basiese lewensbehoefteS nie na behore voorsien word 

nie. Hierdi,e navorsers (1983:24) wys.verder daarop dat 
. In gebrek aan skoortheidsbelewiflg 'n negatiewe instelling 

teenoor die lewe veroorsaak, dat kinders terneergedruk 

word deur die aanhoudende waarneming van 'n lelike, 

onversorgde en agterlike omgewing en dat sodanige. faktor 

'n invloed uitoefen op hul ganse menswees. 

Die ontoereikende opvoedingsituaSie tuis, het volgens 

Haasbroek en Jooste (1981:53) tot gevolg dat begaafde 

leerlinge hulself kenbaar maak in die feit dat hulle 

sterk minderwaardigheidsgevoelefls openbaar en glo dat 

hulle tot niks in staat is nie. Hulle beskik dus oor 'n 

negatiewe selfbeeld, 'n aangeleentheid wat in 'ri vol- 
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gende gedeelte vollediger toegelig sal word. Hierdie 

leerlinge is 00k wantrouig, belangeloos en vyandig. 

Omdat hulle daarvan oortuig is dat hul ouers met hulle 

ontevrede is,. voel hulle dat hulle deur die gesinslede 

verwerp word. Hulle is in opstand teen gesag en open- 

baar vyandighçid teenoor ouers, onderwysers en dikwels 

00k teenoor ander voiwasse. lede van die gemeenskap. 

Hulle is ongemotiveerd'om op skool te presteer, openbaar 

'n negatiewe ingsteldheid teenoor studie eñdoen om 

hierdie rede nie hul huiswerk nie. Verder is hulle 

hulpeloos en aanvaar nie verantwoordelikheid vir hul 

optrede en gedrag nie. 

4.4.6 Andersoortige kultuurmilieu 

Aanduidings van die invloed van kultuur op die mánifes-

tering van begaafdheid en die belangrikheid van en 

problematiek rondom die identif'isering van kultuur-

anderse begaafde leerlinge, is reeds in hoofstuk 3 en in 

die addenda tot hierdieversiag verskaf. Soos aangedui, 

word kultuurandersheid dikwels vergestalt in 'n 

skolastiese agterstand wat deur leerlinge getóon word en 

kan dit ook .gebeur dat die aard van begaafdheids-

aktualisering van kultuur. tot kultuur sodanig verskil, 

dat bepaalde leerlinge in terme van die waardes en norme 

van die dominante kultuur, nie hul begaafdheid 

aktualiseer nie. Vir die doeleindes van hierdie hoof- 

stuk dien daar dus op gelet te word dat kultuuranderse 

begaafde leerlinge, dikwels ook onderpresteerders kan 

wees. 

4.4.7 Geografiese gelsoleerdheid 

Volgens Taylor en Van der Westhuizen (1983:28) is 'n 

verdere veroorsakende faktor in die onderprestering van 

begaafde leerlinge geleë in lewensomstandighede van 

geografiese ge!soleerdheid en merk genoemde navorsers 
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(1983:29) dan ook op dat geografiese geiso1eerdheid 

tot skolastiese geremdheid kan bydra en dus onder-

prestering kan aanhelp. So byvoorbeeld kan dit gebeur 

dat individue wat in afgesonderde plattelandse gebiede 

leef, nie altyd dieselfde geleenthede vir die ont-

plooiing •van intellektuele vermons het as diegene wat 

byvoorbeeld in stedelike gebiede woonagtig is. nie. 

Volgens genoemde navorsers kan die bereikbaarheid van 

byvoorbeeld tersiêre-onderwysinrigtings, daartoe mee-

help dat leerlinge met buitengewone moontlikhede met 

individue in aanraking kom wat op bepaalde gemeen-

skaplike ]cennis- of belangstellingSterrein belangstel-

ling wek, kennisuitbouing bevorder en gevoiglik poten-

sjaalverwerkliking vir sodanige leerlinge tot gevoig 

het. 

4.4.8 Die selfkonsep as faktor in die aktualisering van be-

gaafdheid 

Nel (1964:2) verwys na Stevens wat van mening is dat 

sekere dimensies van die selfkonsep soos selfinsig en 

selfaanvaarding, verwantskap toon met prestasie. Brook-

over, Thomas en Patterson (aangehaal deur Engelbrecht 

1973:94) bevind dat die selfkonsep ten aansien van 

vermoê van leerlinge in die sekondêre skool en hul 

eksamenpunte betekenisvol en positief korreleer en ook 

dat daar spesifieke selfkonsepte van vermoë bestaan 

wat 'n verwantskap toon met spesifieke skolastiese ter-

reine en wat van die selfkonsep ten aansien van algemene 

vermod verskil. Telford en Sawrey, Irwin, Purkey, 

Binder, Jones en Strowig, Biggs en Tinsley en Greinecks 

(aangehaal deur Engelbrecht 1973:94) toon almal 'n 

duidelike, konsekwente en betekeniSv011e verband tussen 

selfkonsep en skolastiese prestasie aan. Hiervolgens 

kom. dit daarop neer dat leerlinge en studente wat meer 

positiewe selfkonsepté toon, 'n groter mate van sko-

lastiese en akademiese sukses behaal. Ook Steriner en 
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Katzenmeyer (1976:270) wys op ondersoeke wat op die be-

tekenisvolle en positiewe verband tussen selfkonsep en 

skolastiese prestasie wys.. Hayes (1968:3999) wys by-

voorbeeld op die beduidende, betekenisvolle en positiewe 

korrelasie tussen Wiskundeprestasie en selfkonsep ten 

aansien van WiskundevermoL Uit hierdie ondersoeke 

kan die afleiding gemaak word dat die suksesvoller 

leerling/student homseif op 'n positiewe wyse sien, hy 

gekenmerk word deur selfaanvaarding, hy 'n positiewe, 

relatief hoe, maar realistiese dunk van homseif bet en 

hy optimisties ten aansien van sy toekomstige prestasies 

is. Hy het vertroue in sy vermons, ook in sy 

vermoe om te kan studeer en is van mening dat hy hard 

werk en deur die portuurgroep aanvaar word. 

Combs en Shaw en Alves (aangehaal deur Peters 1968: 

1792), French (aangehaal deur Zilli 1971:282), Walsh 

(aangehaal deur Gallagher 1975:345) en Haasbroek en 

Jooste (1981:50) meld dat onderpreste'erders oor 'n nega- 

tiewe selfkonsep beskik. Hierdie negatiewe selfkonsep 

word gemanifesteer in 'n beeld van minderwaardigheid wat 

hierdie leerlinge van hulseif koester. Hulle glo werk-

uk dat hulle tot niks in staat is nie en hierdie 

minderwaardigheidsgeVOel word geopenbaar in wantroue, 

belangeloosheid en vyandigheid. Onderpresteerders sien 

hulseif as sou hulle in 'n mindere mate daartoe in staat 

wees om vereiste take uit te voer, is minder gretig om 

te leer, beskik oor min selfvertroue, is minder self-

standig en minder ambisieus. Hulie sien hulseif ook as 

minder aanvaarbaar vir ander. French (aangehaal deur 

Zilli, 1971:282) sluit hierby aan met die opmerking dat 

onderpresteerde rs minderwaardigheidsgeVOe lens openbaar 

en dat indien hulle self van mening is dat hulle ten 

aansien van vermoë maar middelmatig is, hulle alle 

aanduidings wat op die teendeel dui, sal afwys. 
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Franks en Dolan (1982:175) kom tot die volgende gevolg-

trekking in hierdie verband: "Some research has shown a 

connection between low self-concept and underachievement 

for gifted pupils. Kanoy and others (1980) found that 

their gifted achievers had significantly higher self-

concept scores than their gifted underachievers. Fine 

and Pitts (1980) suggest that although several factors 

probably contribute to underachievement, most:  under-

achieving children also have a pattern of low self- 

esteem. According to Whitmore, 'All, research on gifted 

underachievers has indicated that negative self-concepts 

and low self-esteem are a predictable characteristic of 

this type of child' (Whitmore, 1980, p. 214)." 

4 • 4 • 9 Openbaringswyses 

Navorsing het aan die hg gebring dat begaafde onder-

presteerders en onderpresteerders in die algemeen sekere 

kenmerke openbaar, soveel so dat hierdie keninerke selfs 

in die identifiseringsprosedure aangewend kan word. In 

watter mate .daar 'n kousale verband tussen hierdie 

kenmerke en onderprestering gesien moet word, is nie 

altyd duidelik nie. Waaroor daar egter wel duidelikheid 

is, is die feit dat beide kognitiewe en nie-kognitiewe 

faktore 'n rol speel ten aansien van skolastiese pres- 

tasie. Tewens volgens Roos (1980:61) word daar dikwels 

die aanname gemaak dat 'n bepaalde patroon van persoons-

kenmerke aan swak skolastiese prestasie onderliggend is. 

Volgens hierdie siening toon swak presteerders, in casu 

begaafde onderpresteerders, nie 'n gebrek aan vermoëns 

en spesifieke skolastiese bekwaamhede nie, maar is hul 

swak prestasie die gevoig van ontoereikendé persoons- 

ontplooiing. Begaafde onderpresteerders en onderpres- 

teerders in die algemeen kan hulle byvoorbeeld as gevoig 

van die teenwoordigheid van sekere persoonskerimerke 

moeilik by die onderrigleersituasie aanpas, en hierdie 

onvoldoende aanpassing is een van die oorsake van hul. 
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onderprestering. Dit kom dus daarop neer dat die beson- 

dere persoonsamestelling van 'n bepaalde begaafde onder-

presteerder, I n belangrike rol speel ten aansien van sy 

swak skolastiese prestasie. 

Dit is belangrik dat in gedagte gehou word dat onder-

staande beeld van begaafde onderpresteerders saamge-

steld is en dat alle kenmerke wat genoern word, nie nood-

wendig op alle begaafde onderpresteerders van toepassing 

is nie. Verder is dit 00k die geval dat alle navorsers 

nie altyd baie eksplisiet is omtrent watter kategorie 

van onderpresteerders hulle bedoel nie: Dikwels heers 

daar byvoorbeeld onduidelikheid oor die feit of onder-

presteerders in die algemeen of begaafde onderpresteer- 

ders bedoel word. Dowdall en Colange].o (1982:181) kom 

egter tot die gevolgtrekking dat begaafde onderpres-

teerders meer in gemeen het met onderpresteerders in 

die algemeen as met begaafde presteerders. Daar sal 

egter in die onderstaande gedeelte sover moontlik gepoog 

word om 1 fl aanduiding te verskaf van watter kategorie 

van onderpresteerders deur navorsers bedoel word. 

McKenzie (aangehaal deur Roos 1980:61) bevind dat onder-

presteerders 'n groter mate van angs toon as pres- 

teerders. Van der Merwe (1964:2) sluit hierby aan met 

die bevinding dat begaafde onderpresteerders gespanne en 

angstig is, mâar nie by xnagte is cm dit te verbaliseer 

nie. Hierdie navorser vind dan ook by hierdie leerlinge 

'n verslae gelatenheid en affektiewe afstomping. teen- 

woordig en dit wil voorkom of hierdie leerlinge hul mis- ( 
lukkings aanvaar soos individue wat deur 'n- onbegryplike 

noodlot getref word. In baie gevalle is hulle onbewus 

van die merkbare spanning waaronder hulle verkeer. Dit 

is moontlik as gevoig van hierdie stand van sake dat 

sommige navorsers in hierdie verband volgens Van der 

Merwe (1964:1) met 'n diagnose van skisofrenie volstaan ( 
en die navorser meen self dat 'n diagnose van een- 
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voudige skisofrenie of hebefreniese skisofrenie gemaak 

kan word. Ander navorsers noem hier die moontlikheid 

van 'n pseudo-neurose, of selfs '.n pseudo-psigose. Of-

skoon hierdie standpunte heel moontlik uiterste 

standpunte verteenwoordig, word die teenwoordigheid van 

angs en spanning by onderpresteerders deur onder meer 

Zeaman en Bond (aangehaal deur Nel 1964:1-2), Taylor, 

aangehaal deur Dickenson en Truax (1966:244), McKenzie, 

aangehaal deur Roos (1980:61) en Nel (1983:20) bevestig. 

Volgens Van der Merwe (1964:1) stem hierdie verskynsel 

in baie opsigte ooreen met die "Algemene Adaptasie-

sindrome van Selye" wat impliseer dat hierdie ge-

dragsindroom uiteindelik tot 'n psigose kan oorgaan. 

Volgens laasgenoemde navorser word hierdie moontlikheid 

deur Grinker en Siegel bevestig met die bevinding dat 

akute angs kan oorgaan in 'n skisofreniese reaksie (p. 

2). ofskoon alle navorsers sekerlik nie met hierdie 

standpunte sal saamstem nie, onderstreep dit tog die 

feit dat die navorser hier met 'n probleem van 

ernstige aard te make het en word die noodsaaklikheid 

van vroeë identifisering en terapeutiese steungewing 

daardeur sterk beklemtoon. 

Beide Clark (1979:280) en Haasbroek en Jooste (1981:50) 

kom tot die. gevolgtrekking dat begaafde .onderpres-

teerders oortuig is dat hulle deur hul familie en 

gesinslede verwerp word en dat hulle glo dat hul ouers 

met hulle ontevrede is. Moontlik kan die rede vir hul 

opstand teen gesag, hul vyandigheid teenoor voiwassenes 

en die groot mate van aggressie wat hulle toon, hierin 

gesoek word. Die teenwoordigheid van persoonskenmerke 

soos vyandigheid, antagonisme en aggressie by onder-

presteerders is goed gedokumenteer in die literatuur. 

So byvoorbeeld bevind McKenzie volgens Roos (1980:61) 

onder meer 'n mate van antagonisme teenoor outoriteit en 

die verwerping van sosiaal aanvaarbare waardes by 

hierdie leerlinge. Shaw en Brown (1957:199), Roth en 
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Pun (1967:280) en Morrison (1969:171) wys op aggressie 

wat by onderpreSteerders teenwoordig is. Roth en Pun 

(1967:280) wys verder daarop dat aggressie by hierdie 

leerlinge dikwels na binne gerig is. Zilli (1971:283,) 

wys vervolgens daarop dat begaafde 0nderpreSteerder5 

geneig is om ander mense negatief te evalueer en dat 

hulle ook 'n groot mate van vyandigheid teenoor ander 

openbaar. Dit wil voorkom of hierdie leerlinge ander 

mense wantrou en van mening is dat die eie regte en 

belange belangniker is as die van ander. Dit is be-

langrik om daarop te let dat leerlinge wat 'n groot mate 

van vyandigheid en aggressie openbaar. 'n beduidende 

hoeveelheid tyd en energie aan die kontrolering en 

verberging daarvan moet bestee en gevoiglik nie soveel 

aandag aan kreatiewe en produktiewe gedrag kan bestee 

nie. 

Van der Merwe (1964:4) WS tereg daarop dat hierdie 

leerlinge oor buitengewOfle intellektuele vermoëns 

beskik, maar dat hulle moeilik saaxnwerk, die indruk skep 

dat hulle nie betrokke wil wees nie en "dinge verby wil 

kry". 
Hulle verloor gou belangstelliflg, moet voort- 

durend daartoe gèmaan word en kan hul aandag slegs vir 

kort tydperke by hul werk bepaal. Hulle vind dit 

moeilik om 'n taak af te handel wat effens vervelend is 

en dus nie hul aandag hou nie. Volgens genoemde flavor-

ser (1964:3) het hierdie leerlinge se wilsbeslUite geen 

motiverende krag nie en openbaar hulle die behoefte aan 

ndersteufliflg in hierdie verband, maar al ontvang hulle 

dit ook, kan hulle nie beslissings maak nie. Hul 

verwardheid ten aansien van doelwitte word weerspieël 

in hul besluiteloOSheid Telkens word opnuut besluit, 

'n ander vakkeuse, 'n ander studierigting, 'n ander 

beroepskeUSe. Hulle gaan waar hul maats gaan, doen wat 

hul maats doen, maak selfs dieselfde vakkeuSeS en 

studierigtiflgkeuses. DoelbewuSte handeling en strewe is 

egter van korte duur. Dit is duidelik dat onderpreS- 
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teerders oor swak intrinsieke werksmotivering beskik. 

rilot S n groot mate sluit Davids (1966:87), Hildreth 

(1966:429), Gilmore (1968:55-57), Oakland (1969:454) en 

Smith en Winterbottom (1970:390-391) hierby aan deur te 

wys. op die teenwoordigheid van swak werksmotivering by 

onderpresteerders, terwyl Haywood (1966:666) bevind dat 

hierdie leerlinge oor swak intrinsieke werksmotivering 

beskik. Ofskoon dit veral die geval ten aansien van die 

laer IK-groepe van die betrokke ondersoek was, het 

hierdie •tendens tot 'n mate 00k by die hoer IK-groep 

voorgekom. 

Die bevinding van Van der Merwe (1964:2) dat hierdie 

leerlinge 'n onvermoë toon om te kan konsentreer, word 

deur Clark (1979:280), Haasbroek en Jooste (1981:51) en 

Whitmore (1980-81:369) ondersteun. Van der Merwe (1964: 

2-3) wys dan ook daarop dat begaafde onderpresteerders 

'n dinktaak wat inspanning verg, nie kan volhou nie en 

dat hulle gereeld onderbrekings in hul gedetermineerde 

denkprosesse ondervind. Oor die algemeen begryp hierdie 

leerlinge wat hulle lees, maar kan die draad van die 

leesstof moeilik van een paragraaf na 'n volgende 

volhou. Laasgenoemde navorser maak dan ook die be- 

langwekkende opmerking dat dit wil voorkom of hierdie 

leerlinge se eksamenantwoorde eerder assosiatiewe 

rèproduksies is as voorbeelde van produktiewe denke en 

dat hulle dikwels belangrike denkfoute begaan. Dit lei 

tot swak prestasie wat meer aan onbegryplike onnou- 

keurighede te wyte is as die moeilikheidsgraad van die 

werk. Dikwels begaan hulle foute in maklike werk, 

terwyl hulle 'n stuk uiters moeilike en ingewikkelde 

leerstof onverwags korrek sal doen. Volgens Zilli 

(1971:283) wys French daarop dat begaafde onder- 

presteerders minder op goeie prestasie ingestel is as 

presteerders. . Hulle is daartoe geneig orn hul mikpunte 

laer te stel as presteerders en het minder vertroue in 

die eie vermoë. Dit wil voorkom of hierdie leerlinge 
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'n gedemoraliseerde en siniese lewensuitkyk toon, gerleig 

is tot ontvlugting van die werklikheid en van wens-

denkery gebruik maak om hul probleme te ontwyk. Zilli 

(1971:283) haal ook Shaw aan wat tot die gevolgtrekking 

kom dat hierdie leerlinge 'n gebrek aan selfdissipline 

openbaar met die gevoig dat hulle nie daartoe in staat 

is om opdragte te voltooi wat onaangenaam is nie. Hulle 

toon blykbaar 'n onvermod om die realiteit van 

onaangename en moeilike situasie of opdrag vierkant in 

die od te staar - dit sal verdwyn as 'n mens nie 

daaraan dink nie - en met doelwitte wat ver in die 

toekoms A. Ditis waarskynlik as gevolg hiervan dat 

navorsers soos Barrett (aangehaal deur Nel 1964:2), 

Clark (1979:280), .Haasbroek en Jooste (1981:51) en 

Whitmore (1980-81:369) tot die gevolgtrekking kom dat 

begaafde onderpresteerders 'n teensin in skoolgaan toon 

en antagonisties teenoor onderwysers is. 

Volgens Roos (1980:61) kom Easton tot die gevolgtrekking 

dat presteerders ten aansien van hul verhoudings met 

gesinslede positiewer vertoon as onderpresteerders, dat 

hulle minder anti-sosiale kenmerke as laasgenoemde groep 

openbaar, maar ook dat hulle oor minder sosiale vaar-

dighede as onderpresteerders beskik. Gerioemde navorser 

bevind ook dat onderpresteerders meer egosentries as 

presteerders is. Volgens Van der Merwe (1964:3) beweeg 

begaafde onderpresteerders op sosiale gebied of op 'ñ 

oppervlakkige, traak-my-nie-agtige wyse, Of coos 

slaapwandelaar wat niks registreer nie. Dikwels toon 

hulle die neiging tot onttrekking. 0ok Stoner (aan- 

gehaal deur Nel 1964:1) kom tot die gevolgtrekking dat 

presteerders en onderpresteerders ten aansien van 

sosialisering van mekaar verskil in die opsig dat onder-

presteerders meet verdedigend, afkeurend en stug is. 

Aansluitend hierby kom Barrett (aangehaal deur Nel 

1964:2) tot die gevolgtrekking dat onderpresteerders in 

'n mindere mate deur die portuurgroep aanvaar word as 
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presteerders. Beide Teigland et al. (1966:954-955) en 

Jackson (1968:61) wys daarop dat onderpresteerders pro-

bleme mag ervaar ten aansien van sosialisering. Taylor 

(aangehaal deür Dickenson en Truax, 1966:244) wys ook op 

die teenwoordigheid van negatiewe interpersoonhike ver-

houdings by hierdie leerlinge '  en bemerk die teen-

woordigheid van 'n sosiale eerder as 'n akademiese 

ingesteidheid. Dit sluit aan by die bevinding van Owens 

en Johnson (1949:44) wat tot die gevolgtrekking kom. dat 

onderpresteerders geneig is tot ekstroversie. Moontlik 

verklaar dit die bevinding van Engelbrecht (1975:52-53) 

wat tot die gevolgtrekking kom dat swakker skolastiese 

prestasie by seuns gepaard gaan met ekstroversie. 

Hierdie navorser noem dan ook 'fl aantal ander navorsers 

wat op die positiewe verband tussen introversie en 

selfoordeel enersyds en skolastiese prestasie andersyds 

wys. 00k Roos (1980:65) kom tot die gevolgtrekking dat 

sekere van die begaafde (intellektueel superieure) swak 

presteerders in sy ondersoekgrOep geneig is tot 

ekstroversie. Nel (1964:5) bevind in 'n ondersoek dat 

3 
goeie presteerders meer introvertief is as  begaafde 

onderpresteerders. Volgens hierdie navorser (1964:6) 

wil dit voorkom of .begaafde onderpresteerders oor 'n 

oormaat selfvertroue beskik wat moontlik van kom-

penserende aard kan wees. Die moontlikheid bestaan dat 

hierdie leerlinge juis gevoelig is ten aansien van hul 

werklike gebrek aan,selfvertroUe en dit probeer  verbloem 

deur hulle ánders voor te stel. Die onrealistiese 

gevoel van selfvertroue kan.00k moonthik toegeskryf word 

aan grootdoenerigheid om te kompenseer vir swak 

skolastiese prestasie. 
Dikwels neem hulle 'n houding 

van bravade in en skep hulle die onegte prentjie van 

) 
. 

selfvertroue en ekstroversie. Hul affektiewe labiliteit 

en onvoiwassenheid is na alle waarskynlilcheid die 

oorsaak van hul gebrek aan diepte: omdat hierdie 

leerlinge 'n oppervlakkige lewensingesteidheid toon, kan 

daar verwag word dat hul verhoudings met ander slegs 
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oppervlakkig sal wees. 

Dit is van die allergrootste belang om in gedagte te hou 

dat die standpunte van baie navorsers gebaseer is op be-

vindings ten aansien van die sogeriaamde "gemiddelde" 

begaafde, onderpresteerder of onderpresteerder en dat 

hierdie persoon bale dikwels bloot 'n statistiese arte-

fak is en nie werklik bestaan nie. Om hierdie rede moet 

enige navorsingsbevindings met betrekking tot begaafde 

onderpresteerders en onderpresteerders in die algemeen 

met groot omsigtigheid geinterpreteer word en behoort 

die aanname nooit gemaak te word dat ge!dentifiseerde 

kenmerke op alle begaafde onderpresteerders van toepas- 

sing is nie. Hierdle belangrike feit word duidelik 

gefilustreer deur die standpunt van Nel (1983:19) wat 

in teenstelling met standpunte hierbo genoem, tot die 

gevolgtrekking kom dat begaafde onderpresteerders neig 

om skaaxn, teruggetrokke, afsydig, ongesellig en 

reëlgebonde te wees. Met ander woorde hierdie leer-

linge openbaar kenmerke wat onder meer dui op intro-

versie. Vir hierdie navoráer wil dit voorkom of be-

gaafde onderpresteerders 'n .langdurige reaksie toon op 

bedreiging en ontsteltenis en kom hy tot die gevoig-

trekking dat hul teruggetrokkenheid en geslotenheid die 

gevoig is van die ervaring dat menslike kontak vir hulle 

outomaties uitputtend is. Of skoon daar dus uiteen-

lopende standpunte met betrekking tot die sosiale 

kenmerke van begaafde onderpresteerders en onderpres-

teerders onder navorsers bestaan, wil dit tog voorkom of 

hierdie groep leerlinge ten aansièn hiervan meer 

negatiewe kenmerke openbaar as presteerders. 

Nel (1964:1-2) haal groot aantal navorsers aan wat 

daarop wys dat onderpresteerders oor die algemeen groot 

aanpassingsprobleme ervaar en dat hulle in vergelyking 

met .presteerders oor die algemeen groter angs, spanning, 

depressie en 'n gebrek aan sekuriteit toon. Norfleet 
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(1968:978-979), Thelen en Harris (1968:561), Clark 

(1979:280) en Haasbroek en Jooste (1981:51) wys onder 

meer op die groot mate van onvoiwassenheid, affektiewe 

labiliteit en aanpassingsprobleme wat hierdie leerlinge 

openbaar en 00k dat hulle oor 'n gebrekkige self-

dissipline beskik, die neiging toon om werk uit te stel, 

onwillig is om onaangenaxne opdragte uit te voer, geneig 

is tot impulsiewe optrede en onwillig is om. onaangename 

situasies in die oë te sien. Johnson (1971:241), 

Whitmore (1980-81:369) en Dowdall en Colangelo (1982: 

181) sluit tot 'n groot mate by hierdie siening aan. 

Ook Nel (1964:6) kom tot die gevolgtrekking dat begaáfde 

onderpresteerders swakker aanpassing toon as goeie 

presteerders. Dit wil voorkom of die affektiewe wording 

van hierdie leerlinge stadiger verloop as die van 

presteerders. Om hierdie rede toon hulle 'n groot mate 

van affektiewe labiliteit, onvolwassenheid en kin-

deragtigheid wat waarskyniik tot hul impulsiewé en 

onverantwoordelike optrede lei. Sommige van genoemde 

navorsers wys op die felt dat onderpresteerders ten 

aansien van morele waardes gebrekkige vorming toon. 

Volgens Nel (1964:6) is die impulsiwiteit en onver-

antwoordelikheid van hierdie leerlinge die rede vir 

hierdie stand van sake, aangesien hulle nie altyd bewus 

is van die implikasies van hul gedrag nie. 

J
As gevolg van die besondere psigiese samestelling van 

onderpresteerders, neig hulle volgens Bond (aangehaal 

deur Nel 1964:2), Taylor (aangehaal deur Dickenson en 

1 Truax 1966:244), Clark (1979:280-281), Whitmore (1980- 

81:369), en Haasbroek en Jooste (1981:51) om 'n laer 

aspirasiepeil as presteerders te toon, is hulle nie 

daartoe in staat om toekomstige doelwitte te beplan nie 

en word hulle gekenmerk deur onrealistiese doel- 

witnastrewing. Hierdie standpunte hou uiteraard ver- 

'1 reikende implikasies in ten aansien van onderwyskeuses 

/ wat deur hierdie leerlinge op skool gemaa]c moet word. 
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Lewis (aangehaal deur Roos 1980:61-62) kom tot die 

gevolgtrekking dat begaafde leerlinge wat skolasties 

swak presteer, ten aansien van kenmerke soos byvoorbeeld 

afhanklikheid, oorspronklikheid, selfstandigheid en in-

tellektuele nuuskierigheid (investigativeness) van 

presteerders verskil. Rauch en Wall (aangehaal deur Nel 

1964:2) kom tot die gevolgtrekking dat gunstige per-

soonskenmerke 5005 leiersvermo, goeie oordeel, 

betroübaarheid en persoonlike verantwoordelikheid eerder 

te vinde is onder "oorpresteerders" as onder onder- 

presteerders. Taylor (aangehaal deur Dickenson en Truax 

1966:244) wys onder meer op die teenwoordigheid van 

hoe afhankl ikheids-onafhanklikheidskonfl ik by onder- 

presteerders, 'n standpunt waarby Smith en Winterbottom 

(1970:389) aansluit deur op die teenwoordigheid van 'n 

hoe mate van afhanklikheid by onderpresteerders te 

wys, asook op hul defensiewe.houding. Taylor (aangehaal 

deur Dickenson en Truax 1966:244) en Whitmore (1980-

1981:369) wys op hierdie leerlinge se gebrek aan 

inisiatief, onbuigsaamheid ten aansien van belang-

stellings, affektiewe probleme, dikwelse hipersensi-

tiwiteit, onvermoe om in die groep na behore te kan. 

optree, beangstheid, negatiewe selfevaluering, vyan-

digheid ten opsigte van gesag, negatiewe interper- 

soonlike verhoudin9s, 'n sosiale eerder as 'n skolas- 

tiese/akademiese ingesteidheid en onrealistiese doel-

orièntering. 

Dit is moeilik om van Nel (1983:20) te verskil waar 

hierdie navorser van mening is dat onderpresteerders nog f 
nie die selfinsig. verwerf • het om hul omgewing (leef- 

wreld) doeltreffend te kan manipuleer nie en as ge- 

volg hiervan nie daartoe in staat is om positief leer- 

ingesteld te raak nie. Verder kom genoemde navorser ook 

tot die gevolgtrekking dat hierdie leerlinge tot 'n 

gebrekkiger ego neig wat angs en onsekerheid tot gevoig 
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het. As gevoig van die swak selfsentimentontwikkeling 

van 'n gebrekkige ego, ervaar onderpresteerders 'n 

diffuse identiteit wat tot die ontoereikende aktuali-

sering van vermoêns lei. Nel (1983:20) kom tot die 

belangrike en verreikende gevolgtrekking dat dit wil 

voorkom of begaafde onderpresteerders die meeste van 

hul psigiese energie kanaliseer om hul swak selfbeeld te 

hanteer en gevoiglik nie die energie beskikbaar het om 

die steeds eisestellende begaafdheidsaktualisering te 

hanteer nie. Uiteraard is dit 'n standpunt waarvan 

moeilik verskil kan word. 

4.4.10 Samevatting 

Uit voorgaande gedeeltes blyk 00k dat daar met Dowdall 

en Colangelo (1982:182) saaxngestem moet word dat 'n 

aantal komplekse faktore 'n bydrae lewer ten aansien van 

die veroorsaking van onderprestering by begaafde 

leerlinge. ofskoon hierdie navorsingterrein die onder- 

werp van talle ondersoeke in die verlede was, kom 

genoemde navorsers tot die volgende onrusbarende 

gevolgtrekking: "Researchers have not, been able to 

narrow the field to a few significant variables; rather, 

they have underscored the gambit of relevant issues 

involved in underachievement." Oakland (1969:452) sluit 

in 'n mate by hierdie siening aan en betreur die feit 

dat die kwaliteit van die navorsing op hierdie terrein 

nie altyd van hoogstaande gehalte was nie. Hy haal in 

hierdie verband vir Raph en Tannenbaum aan wat tot die 

gevolgtrekking 
kom dat die resultate van baie ondersoeke 

J nie afdoende nie en ook teenstrydig is. Hierdie 

navorsers kom tot die gevolgtrekking dat "... despite 

j the voluminous work done in this area, we do not as yet 

have a clear profile of traits that distinguishes 

underachievers from their comparably able peers who live 

up to scholastic expectations". Oakland (1969:452) 

skryf hierdie stand van sake aan twee oorsake toe: 
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Gebrekkige empiriese navorsingsopset en gebreke in 

psigometriese instrumente wat aangewend word. "The last 

twenty years of research on UAG (underachieving gifted) 

has produced more confusion and circularity than clarity 

and direction." Moontlik moet hierdie siening van 

Dowdall en Colangelo (1982:182) toegeskryf word aan die 

redes hierbo genoem. 

4.5 DIE A1NVANG VAN ONDERPRESTERING 

Engelbrecht (1973:16) haal onder meer Shaw en Brown, 

Frankel en Nel aan wat tot die gevolgtrekking kom dat 

skoolbeginners oor die algemeen in die meeste gevalle 

volgens hul vermoë presteer en dat onderprestering by 

intellektueel bogemiddelde leerlinge by ongeveer stan-

derd vier 'n aanvang neem. Die gaping tussen pres-

teerders en onderpresteerders vergroot egter gaandeweg 

reg deur die sekondêre skool en is die grootste 

gedurende die eerste jaar op universiteit. Shaw en 

McCuen (Gallagher 1966:262-264) sluit hierby aan met die 

mening dat onderprestering veral in die sekcndre 

skool opvallend word, maar noem die feit dat dit reeds 

in die primre skool 'n aanvang neem, tewens, hierdie 

navorsers noem die moontlikheid van die teenwoordigheid 

van 'n predisposisie hiertoe reeds by skooltoetreding. 

Jacobs (M!l1er 1979:40) wys in hierdie verband juis 

daarop dat begaafde onderpresteerderS reeds in die 

junior fase van die primre skool aangetref kan word. 

Van der Merwe (1964:1) rapporteer dat somiuige navorsers 

van mening is dat hierdie toestand op 'n baie vroe 

leeftyd begin, onopgemerk verbygaan en in die 

adolessente jare sterk onder die aandag kom. Du Toit 

(1964:3) is van mening dat onderprestering selde aan 

universiteite (byvoorbeeld as gevoig van swak inska-

keling) ontstaan, maar eerder "daarheen saamgebring 

word" in die vorm van 'n bepaalde gedragspatroon wat 

hierdie leerlinge reeds jare lank toon. Die hoer 
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akademiese eise van tersire inrigtings presipiteer 

dlkwels 'n totale ineenstorting van die gedrag van 

hierdie leerlinge met die gevoig dat die wanindruk 

geskep word dat hierdie probleem eers op tersiêre-

onderwysvlak na yore tree. 

Dit is vervolgens ook belangrik om daarop te let dat 

geslagsverskille beide ten •aansien van die aanvang van 

onderprestering en die frekwensie daarvan 'n rol speel. 

Shaw en McCuen (Gallagher 1966:261-265) wys byvoorbeeld 

daarop dat onderprestering by seuns reeds vanaf die 

eerste skooljaar gemanifesteer kan word, terwyl die 

verskille in skolastiese prestasie tussen presteerders 

en onderpresteerders reeds in die derde skooljaar 

beduidend is. Met betrekking tot begaafde dogters het 

genoemde navorsers bevind dat hierdie verskille eers 

vanaf die negende skooljaar beduidend word. Verskeie 

navorsers, waaronder Cutts en Moseley (1958:132), Van 

der Merwe (1964:3), Gallagher (aangehaal deur Zilli 

1971:280), Whitmore (1980-1981:369) en Bricklin en 

Bricklin, Hecht, Newman et al. en Pringle (aangehaal 

deur Dowdall en Colangelo 1982:181), kom tot die 

gevolgtrekking dat onderprestering 'n probleem is wat in 

hoof saak deur seuns gemanifesteer word. ofskoon daar 

vir hierdie verskyrisel verklarings aangebied word, 

Newman et al. (aangehaal deur Dowdall en Colangelo 

1982:181) bevind byvoorbeeld dat die seuns in hul 

ondersoek oor genoegsame verbale vermoëns beskik het 

cm ten aansien van verbaal georiënteerde intel-

ligensiemedia goed te vaar, maar dat hulle ten opsigte 

van hul verbale vermons tog ander gebreke getoon het 

wat hul skolastieSe prestasie benadeel het, bly dit nog 

enigsiflS enigmatieS. Dit hou egter uiters belangrike 

implikasies ten aansien van voorkomende aksie, iden-

tifisering, terapeutieSe ondersteuning en spesiale 

onderwysvoOrSiening in - 'n onderwerp wat in par. 4.6 

deurskou sal word. ofskoon onderprestering veral deur 
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begaafde seuns gemanifesteer word, kan nooit uit 'die oog 

verloor word dat ook begaafde dogters onderpresteerders 

mag wees nie; Soos reeds aangetoon (kyk par. 4.4.2) is 

begaafde dogters veral aan druk van die kant van die 

gemeenskap onderworpe om te ]conformeer ten aansien van 

die tradisionele ondergeskikte rol van die vrbu in die 

samelewing wat uiteraard 'daartoe kan bydra dat hierdie 

dogters die keuse uitoefen om nie hul buitengewone 

intellektuele en ander persoonsmoontlikhede tot optimale 

en positiewe ontplooiing te bring nie. 

4.5.3. Die belangrikheid van die vroeg identifisering van 

begaafde onderpresteerders 

Verskeie navorsers, waaronder DeHaan (1963:108), Hil- 

dreth (1966:434), Shaw en McCuen (Gallagher 1966:264) en 

Newland (1976:95) wys op die belangrikheid van die 

vroeë identifisering van en terapeutiese ondersteuning 

aan hierdie leerlinge. Die ems van die situasie. word 

deur die woorde van Gallagher (1975:347) ge!llustreer: 

"The clear implication of these findings is that, unless ' 

some major attempt is made to counteract these trends at 

an early age, these underachievers will turn out as 

relatively nonproductive members of our society, to the 

detriment of both society and themselves" (eie kur- 

sivering). Gold (1965:404) kom tot die gevolgtrekking 

dat terapeutiese ondersteuning aan onderpresteerders wat 

eers in die sekondêre skool gebied word, vir somxnige 

van hierdie leerlinge geen waarde meer inhou nie: Die 

patroon van onderprestering is dan reeds sodanig t 
vasgel& dat dit nie opgehef kan word nie. Abraham 

(Crow en Crow 1963:225) sluit by hierdie standpunt aan 

met die gedagte dat onderpresteerders "slow learners" 

vroeg ge!dentifiseer moet word, voordat hierdie 

gedragspatroon sodanig vasgelê is dat dit nie opgehef 

kan word nie. Onderwysers in die sekondêre skool moet 

dus nie wag totdat'begaafde onderpresteerders "hulseif 
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aanmeld" nie, maar moet ten opsigte van identifisering 

en terapeutiese ondersteuning ten nouste met die 

primre skool skakel. 

Volgens Van der Merwe (1964:6) is die prognose van 

• begaafde onderpresteerders goed solank daar flog 

spanning by hierdie . leerlinge teenwoordig is. Die 

afwesigheid van spanning en 'n gebrek aan inisiatief, 

xnaak prognose egter swak. Hierdie navorser spreek dan 

00k die mening uit dat hoe vroer die toestand 

gediagnoseer en terapeutiese ondersteuning verleen word, 

• hoe beter is die kanse op herstel. Hierdie standpunte 

en ook voorgaande gedeeltes onderstreep duidelik die 

belangrikheid van die vroeê identifisering van hierdie 

) leerlinge. 

4.6 RIGLYNE VIR DIE ONTWERP VAN 'n STELSEL VAN ONDERWYSVOOR-
SIENING VIR BEGAAFDE ONDERPRESTEERDERS 

4.6.1 Die doel met 'n stelsel van onderwysvoorsiening vir be-

gaafde onderpresteerders 

Die doel met 'n stelsel van spesiale onderwysvoorsiening 

vir begaafde onderpresteerders is voor-die-hand-liggend. 

Dit is die opheffing van hierdie leerlinge se psigiese 

en ander probleme wat tot onderprestering aanleiding 

gee, spesiale onderwysvoorsiening sodat hul skolastiese 

agter.stand ingehaal of grootliks •ingehaal kan word en 

insluiting by spesiale onderwysvoorsiening vir begaafde 

• leerlinge. 

Begaafde onderpresteerders moet dus daartoe gebring word 

) dat hulle hul buitengewone intellektuele en ander per-

soonsmoontlikhede tot voile aktualisering bring, sodat 

hul vermoêns tot voordeel van die samelewing en 

hulseif aangewend kan word. Hieraan kan slegs gestalte 

gegee word indien intensiewe terapeutiese ondersteuning 
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en spesiale onderwysvoorsiening binne die raainwerk van 

onderwys vir begaafde leerlingegebied word.. 

4.6.2 onderwysvoorsiening vir begaafde onderpresteerders 

Inleiding 

Dit is moontlik om spesiale onderwysvoorsiening . vir 

begaafde onderpresteerders in die volgende komponente te 

verdeel: 

* Die identifisering van begaafde onderpresteerders, 

* terapeutiese ondersteuning vir hierdie leerlinge, 
* spesiale onderwysvoorsiening vir begaafde onder-

presteerders, en 
* insluiting in spesiale onderwysprogramme vir be-

gaafde leerlinge. 

robleme ten aansien van onderwysvoorsiening vir be-

gaafde onderpresteerders 

Nel (1983:22) wys daarop dat•daar ocr die hele linie van 

onderwysvoorsiening vir begaafde onderpresteerders in 

die RSA groot leemtes bestaan. Moontlik is die 

ernstigste probleem in hierdie verband die tekort aan 

tl

eskikbare,'   gespesialiseerde . en.  professionele onder-

spersoneel om in die behoeftes van begaafde onder-

presteerders te voorsien. Genoemde navorsernoem dan 

ook die volgende probleme in hierdie verband (p.  23): 

* Probleme in die hantering van begaafde onderpres-

teerders in die hoofstroomonderwys. 

Op hierdie terrein bestaan daar groot leemtes ten 

aansien van onder meer die identifisering van 

begaafde onderpresteerders, die beskikbaarheid van 

onderwyspersoneel wat remedirende ondersteuning 
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kan verskaf, die inruim van tyd vir sodanige huip, 

die identifisering van leerlinge met leerprobleme 

en die ontwerp van remediringsprogramme vir 

diesulkes. 

* Probleme met en leemtes in verantwoorde onderwys-

voorsiening vir milieugestremde begaafde onder-

presteerders 

Dit is onteenseglik die geval dat milieu-

gestremdheid by sekere begaafde leerlinge teen- 

) woordig kan wees. .Volgens Nel (1983:23) word daar 

in die geheel gésien in 'n onvoldoende mate vir 

hierdie leerlinge in die onderwys voorsiening 

gemaak, met onder meer onderprestering en vroeë 

skoolverlating tot gevoig. 

* Die bewerkstelliging van groter ouerbetrokkenheid 

by die onderwys vir begaafde onderpresteerders 

Ouers van begaafde onderpresteerders is nie in 'n 

genoegsame mate by die onderwys van hul kinders 

betrokke nie. Nel (1983:23) wys .juis daarop dat 

'n sterk betrokkenheid by hierdie ouers by die 

onderwys van hul kinders bewerkstellig moet word, 

veral aangesien daar nog nie in 'n voldoende mate 

vir onderwys vir begaafde onderpresteerders 

voorsiening gemaak is nie. 

Dit is amper voor-die-hand-liggend dat beide begaafde en 

gewone leerlinge probleme met hul skolastiese werk kan 

ervaar. Daar moet dus ook in die onderwys vir begaafde 

leerlinge voorsiening gemaak word vir remediërende 

onderwys. Volgens Nel (1983:24) kan begaafde leerlinge 

wat onderpresteer, 'n simptoom wees van die feit dat die 

skool in vennootskap met die ouers as primêre op-

voeders, nie kon voldoen aan die onderwys- en 

241 



opvoedingsbehoeftes van hierdie leerlinge nie en in die 

toekoms waarskynlik ook nooit volkome sal kan doen nie. 

Onderprestering, ook van begaafde leerlinge, is dus 'n 

verskynsel wat waarskynhik steeds in die onderwys sal 

voorkom. Onderprestering is egter in geheel of ge-

deeltelik ophefbaar, maar die omstandighede van elke 

begaafde onderpresteerder is uiters kompleks en uniek en 

vereis kundiges om te ontrafel en om wetenskaplik 

verantwoord te werk aan die opheffing daarvan. 

Ofskoon klas- of vakonderwysers begaafde onderpresteer-

ders vir gespesialiseerde hulpverlening sal verwys, 

speel hulle 'n sleuteirol in die aanvanklike identifi-

sering en in die implementering van remediring. Om 

hierdie rol te kan vervul, moet onderwysers spesiaal 

daarvoor opgelei word en die hulp ontvang van 

remediêrende onderwysers/ortodidakti ci/ortopedagoë/ 

voorligters/skoolsielkundiges. 

In die hg van die voorgaande gedeeltes word die 

volgende aanbevelings gemaak: 

Aanbevehings: 

In die basiese en indiensopleidings-

programme vir onderwysers moet 

voorsiening gemaak word vir 'n 

( 
"} 

skoling wat hulle in staat sal stel I 

om begaafde onderpresteerders te 

kan uitken en binne, skoolverband 

die nodige remediërende onder- 

steuning aan diesulkes te kan bied. 

Ten aansien van primére skole moet 

remediëringsonderwysers vir leer- 

linge toegankhik wees. Hierdie 

onderwysers moet, naas 'n basiese 

onderwysersopleiding oôk opleiding 
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kursusse moet dan ook onderwysers 

oplei om onder meer begaafde 

leerlinge uit te ken en onder-

wysprograxnme op. ge!ndividuali-

seerde basis vir hulle te ontwerp. 

Dit is moeilik oin van Nel (1983:28) te verskil wanneer 

hy beweer dat ouerbetrokkenheid by alle onderwys 

noodsaaklik is. In die geval van onderwys vir begaafde 

onderpresteerders is ouerbetrokkenheid vanweë die aard 

van hierdie leerlinge se probleme, soos in par. 4.4 

aangedui word, nog meer onontbeerlik, kwalitatief anders 

en veeleisend. 

In die hg hiervan word die volgende aanbevelings 

gexnaak: 

Aanbevelings: 

Elke skool moet 'n geskrewe beleid 

ten aansien van ouerbetrokkenheid 

•by die onderwys vir begaafde 

onderpresteerders saamstel. 

Die betrokkenheid van beide ouers by 

die onderwys vir hul begaafde 

onderpresterende kind, moet bewerk-

stellig word. 

Ouers moet sistematieser voorgelig 

word ten aansien van die opvoeding 

en versorging van hul kinders. Dit 

kan geskied deur middel van ge-

struktureerde, toepaslike en op-

voedkundig verantwoordbare ouer-

byeenkoraste by skole. 
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I 

1 

in remediringsonderwys ontvang 

- - en moet verantwoordelik wees vir 

skakeling met en begeleiding van 

kias- en vakonderwysers; 

die aanbied van hu1p-/rernedi-

ringsklasse; 

die skakeling met kinderleidingkli-

nieke, en 

die skakeling met personeverant-. 

woordelik vir spesiale onderwys-

voorsiening vir begaafde leerlinge. 

3. Aan elke sekondêre skool moet 

minstens S onderwyservoorligter/ 

sielkundige verbondewees. Flierdie 

onderwyser moet opleiding in een of 

meer van die volgende rigtings 

he: Opvoedkundige sielkunde, ku-

niese sielkunde en vooruigtingsiel-

kunde en moet verantwoordelik wees 

vir 

i• skakeling met en begeleiding van 

vakonderwysers ten aansien van 

begaafde onderpresteerders; 

skakeling met kinderleidingklinieke, 

en 

skakeling met persone wat verant-

woordelik is vir spesiale onderwys-

voorsiening vir begaafde leerlinge. 

4.0  Gerigte en gevorderde kursusse vir 

onderwysers op indiensopleidingsba-

sis moet ingestel word. Tot hier-

die kursusse moet slegs gekeurde 

kandidate toegelaat word. Hierdie 
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(3) OnderwysbehOeftes van begaafde onderpresteerderS 

(a) Intensiewe terapeutiese ondersteuning -. 

Onderprestering en veral die onderprestering van be-

gaafde leerlinge is 'n ernstige aangeleentheid waarvoor 

daar ongelukkig dikwels in onderwyskringe nie genoeg-

same begrip aangetref word nie. Gallagher (1975:352-

353) beweer juis dat een van die grootste struikelblokke 

in hierdie verband die konsekwente onderskatting .van 

die aard en omvang van die probleem is. Solank as wat 

die onderprestering van begaafde leerlinge aan kop-

pigheid, luiheid of antagonisme teenoor onderwysers 

toegeskryf word, salmin daadwerklikS tot die opheffing 

van die probleem bygedra word. Gallagher noem dan ook 

die felt, en dit word deur voorgaande gedeeltes duidelik 

uitgeiig, dat onderprestering in werklikheid'fl bepaalde 

iewensingesteldheid, In lewenswyse van die kant van die 

onderpresteerder verteenwoordig. Soortgelyke implisiete 

afleiding kan ook uit die werk van Goldberg et al. 

(Gallagher 1966:239-257) gemaak word. Dit is voorts ook 

belangrik om daarop te let dat Roos (1980:46-48) bevind 

dat onderprestering (skolastiese swak prestering) nie 

net gemanifesteer word ten aansien van skolastiese 

prestasie nie, maar ook die ontplooiing van ondermeer 

leierskenmerke, sportprestaSieS en samewerking met 

onderwysperSOneel nadelig raak. Hieruit en ook uit die 

siening van ander navorserS, kan die afleiding gemaak 

word dat die identifiSering van begaafde onderpres- 

teerders en die verskaffing van die nodige terapeutieSe 

ondersteUfling van kardinale belang is. 

Dit is egter belangrik om in gedagte te hou dat die 

identifisering van begaafde onderpresteerderS as sodanig 

nie die probleem ophef nie. Omdat onderprestering 'n 

lewenslange probleem mag word, moet onderpresteerders 

terapeutiese ondersteufling. geniet. Haasbroek en Jooste 
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(1981:56) wys voorts daarop dat 'n verskeidenheid 

kundiges by hierdie ondersteuning betrek moet word. 

Goldberg et al. (Gallagher 1966:257) wys daarop dat 

onderprestering voortspruit uit 'n verskeidenheid van 

persoonhike en sosiale probleme wat deur onderpres- 

teerders ervaar word. Die aard en ernsvan hierdie 

probleme sal in 'n groot mate die aard en duur van die 

terapie bepaal. 

In die terapeutiese ondersteuning aãn begaafde onder-

presteerders moet onder meer die volgende beklemtoon 

word: 

* Leiding aan hierdie leerlinge om hul swak en 

negatiewe selfbeeld te hanteer en te verbeter; 
* terapie om angs en spanning te verlig; 
* ondersteuning ten aansien van die opklaar van 

hierdie leerlinge se diffuse identiteit; 
* leiding ten aansien van die konstruktiewe kanali- 

sering van aggressie; 
* ondersteuning met die oog op die maak van 'n 

geskikte persoonlike aanpassing; 
* ondersteuning om moontlike negatiewe gesins- en 

portuurgroepverhoudings reg te stel; 
* hulp met die verwerwing van die korrekte studieme- 

todes, 'n positiewe studiehouding en werks- 

motivering, en 
* leiding met die stel van realistiese onderwysdoel- 

witte sodat 5 n realistiese yak-, studierigting- en 

beroepskeuse gemaak kan word. t 

(b) Spesiale onderwysvoorsiening 

Vanweë die aard van hul probleme, is dit voor-die-

hand-liggend dat begaafde onderpresteerders in die 

gewone klaskamer en in die hoofstroomonderwys nie die 

mas opkom nie. Die direkte plasing van hierdie leer- 
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linge in onderwysprogramme vir begaafde leerlinge bied 

op grond van die hoer skolastiese eise wat aan hulle 

gestel gaan word, ook nie die oplossing nie. Gallagher 

(1975:353) skets die probleem as voig: "One way to look 

at the underachiever is that he is in the middle of a 

circle of barbed wire. It makes up his total environ-

ment, and all the elements of his environment have 

contributed to the building of this wire circle - his 

family, his friends, his school, and, most important, 

himself. Any movements that he attempts to make to get 

out of. the barbed wire are going to be painful to him. 

Sometimes it is more comfortable to sit quietly and 

passively in the middle of his trap and bemoan his own 

fate than to risk getting scratched trying to get out." 

Op een of ander wyse egter, moet begaafde onder-

presteerders uit hierdie onhoudbare situasie gelei word. 

Ten aansien hiervan toon begaafde onderpresteerders 

behoefte aan onder meer spesiale onderwysvoorsiening. 

In spesiale onderwysvoorsiening vir begaafde onder-

presteerders moet onder meer die volgende beklemtoon 

word: * 

* As gevolg van die skolastiese agterstand wat hier-

die leerlinge toon, openbaar hulle die behoefte 

aan remedirende ondersteuning sodat hulle sko-

lasties op peil kan kom. 

* Die hipersensitiwiteit en skerp waarnemingsvermo 

wat begaafde leerlinge dikwels toon, kan tot span-

ning, hiperaktiwiteit en fluktuasie in aandagkon- 

sentrasie lei. Spesiale onderwysvoorsiening vir 

hierdie leerlinge moet hiermee rekening hou. 

* Die strewe na perfektheid wat baie dikwels by 

begaafde leerlinge teenwoordig is, kan tot gevoig 

he dat gevoelens van onbekwaantheid oor en on- 

* Whitmore (1980-81:370-371). 
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realistiese verwagtinge van die self gekoester 

word. As gevoig hiervan kan hierdie leerlinge 

hulseif as mislukkings beskou. Spesiale onder- 

wysvoorsiening moet sodanig wees dat die strewe na 

perfektheid getemper word. 
* Onafhanklikheid in denke by hierdie leerlinge kan 

daartoe aanleiding gee dat hulle op andersoortige 

wyse optree as wat van hulle verwag word. Dikwels 

word hulle van rebelse en .ontwrigtende gedrag 

beskuldig. Hierdie reaksie op hul onafhanklike 

wyse van denke en optrede kan daartoe aanleiding 

gee dat hulle negatiewe gesindhede teenoor die 

skool en onderwys in die algemeen begin koester. 

Hierdie leerlinge se dikwelse divergente denkwyse 

kan soms selfs strafmaatreëls van onderwys- ( 
personeel en die portuurgroep uitlok. In spesiale 

onderwysvoorsiening vir begaafde onderpresteer- 

ders is dit belangrik dat daar in gedagte gehou 

word dat hierdie leerlinge behoefte openbaar aan 

'n groot mate van aanvaarding. 
* As gevolg van die feit dat begaafde leerlinge in 'n ( 

groot mate oor eie inisiatief beskik en dus in 'n 

groot mate self keuses kan en wil maak, wys hulle 

onnodige beperkings en struktuur af en soek hulle 

dikwels geleentheid om uitdrukking aan die eie 

gevoelens en idees te gee. Hierdie leerlinge toon 

dus die behoefte aan groter vryheid om eie 

beslissings te maak. Hierdie feit moet in 

spesiale onderwysvoorsiening in gedagte gehou 

word. 
* Verder kan hierdie leerlinge se behoefte aan self- 

ekspressie, self-vervulling en produktiwiteit 

daartoe lei dat hul gedrag as koppig, halsstarrig 

en ontegemoetkomend bestempel kan word. So by- 

voorbeeld kan hierdie leerlinge ongened wees om 

'n bepaalde opdrag of taak te staak sodat daar met 

'n volgende voortgegaan kan word, of hulle dring 
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daaràp aan cm op ongeled tydstipte uitdrukking 

aan eie idees te gee. Hierdie leerlinge kan dus 

dikwels .kritiek, afkeur of irritasie by ander 

teenoor hulseif waarneem indien hulle in 

ooreenstellUfliflg met die eie behoeftes optree. 

Verder kan die hoe mate van kreatiewe vermons 

wat by baie begaafde leerlinge teenwoordig is, as 

gevoig van die sterk kiem op konvergente den]ce en 

) konformiteit in die kiaskamer, tot groot frus- 

trsie lei. 00k hiermee moet spesiale onder- 

wysvoorsiening vir begaafde onderpresteerderS 

) rekening hou. 

* As gevoig van die feit dat begaafde leerlinge in 'n 

groter 
mate as gewone leerlinge oor die vermoe 

beskik om probleme te kan oplos, kan ditgebeur 

dat hulle die res van die kias/groep voor kan wees 

ten aansien van hul skolastiese werk, kias- 

kamerbesprekingS kan oorheers of deur 'n té 

oppervlakkige kurrikulum verveel word. Spesiale 

onderwysvoorsiefling vir begaafde onderpresteerders 

moet hierdie leerlinge se behoefte aan 'n buig- 

samer kurrikulum en modifiring van kias- 

kamerpraktyke weerspie1. 

* Ten slotte kom Whitmore (1980-1981:371) tot die 

gevolgtrekking dat die leerstyl van begaafde leer- 

linge wat dikwels grootliks op analitiese denke en 

kreatiewe eksplorasie ingestel is, daartoe kan lei 

dat hierdie leerlinge nie positief op die tradi- 

sionele metodes van onderrig en die tradisionele 

) 
soort kurrikulum reageer nie. As gevoig hiervan 

kan onderwysers tot die foutiewe gevolgtrekkirig 

kom dat hierdie leerlinge ongemotiveerd of lui is. 

ook hierdie feit onderstreep begaafde onder- 

presteerders se behoefte aan 'n kurrikulum en 

klaskamerpraktyk wat by hulle behoeftes pas. 
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(c) Insluiting by spesiale onderwysprogramme virbegaafde 

leerlinge 
r 

Dit is belangrik om daarop te 1ec dat begaafde 

onderpresteerders ook die behoefte toon om ingesluit te 

word by onderwysprograinme vir begaafde leerlinge. Alle 

bemoeienis met hierdie leerlinge moet dan ook daarop 

gerig wees om- sodanige insluiting moontlik te maak. 

Insluiting kan uiteraard slegs geskied nadat begaafde ç 
onderpresteerders hul psigiese en ander probleme opgelos 

het en deur middel van remedirende ondersteuning hul 

skolastiese agterstand te bowe gekom.of gedeeltelik te 

bowe gekom bet. 

(4) Terapeutiese ondersteuning vir begaafde onderpresteer-

ders 

(a) Die vroeè identifisering van begaafde onderpresteer-

ders 

Die aanloop tot 'n stelsel van vroed identifisering is 

daarin geleg dat alle belanghebbendes, dit wil sê 

ouers en onderwyspersoneel van die probleem van onder-

prestering bewus gemaak word. -Dit kan geskied deur 

middel van inligtingstukke wat versprei word waarin 

meer hg gewerp word op die aard van die probleem, die 

oorsake daarvan, die frekwensie van die verskynsel, die 

kenmerke van begaafde onderpresteerders en onderwys-

voorsiening vir diesulkes. Dit is uiteraard van belang 

dat in sodanige inhigtingstukke kiem gelê moet word op 

die feit dat onderprestering en veral die onderpres-

tering van begaafde leerlinge 'n ernstige vraagstuk is 

met verreikende negatiewe imphikasies ten aansien van 

beide die hoevlakmannekragsitUaSie in die RSA en .die 

optimale en positiewe ontplooiing van die leer- en 

persoonskenmerke van leerlinge. 
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Bewusmaking van die probleem van begaafde leerlinge wat 

onderpresteer, kan uiteraard ook op ander wyses geskied: 

) 
Ouerbyeenkomste by skole, personeelvergaderings by sko- 
le, simposia en werkseminare oor die onderwerp kan onder 

meer gehou word. Die doel van sodanige bewusmakings- 

program 
is tweêrlei: Eerstens word deur die ver-

spreiding van inligting oor die onderwerp, 'n groot 

groep 'identifiseerders" in die veld gestoot en tweedens 

kan sodanige werkwyse daartoe aanleiding gee dat 

positiewe gesindheidsvorming ten aansien van •die 

probleme van hierdie leerlinge en teenoor die leerlinge 

self plaasvind. Gesieri te en die agtergrond van die 

negatiwiteit waarmee hierdie probleem dikwels bejeën 

word, is dit 'n uiters belangrike doelwit. Dit is 

belangrik dat daar in gedagte gehou word dat soos in die 

geval van spesiale onderwysvoorsiefliflg vir begaafde 

leerlinge, die sukses van enige spesiale bemoeienis met 

begaafde onderpresteerders in die grootste mate afhang 

van die positiewe gesindheid van alle betrokkenes: 

Ouers, onderwyspersoneel, die portuurgroep en begaafde 

onderpresteerders self. Daar is reeds in voorgaande 

gedeeltes daarop gewys dat die probleem van begaafde 

leerlinge wat onderpresteer dikwels toegeskryf word aan 

onder meer luiheid, koppigheid en antagonisme teenoor 

onderwysers. Ofskoon hierdie faktore wel 'n rol kan 

speel ten aansien van onderprestering, moet die gedagte 

dat begaafde onderpresteerders ernstige psigiese 

probleme kan toon wat met verloop van tyd selfs kan 

vererger, sterk oorgedra word. Dit is dus van kardinale 

belang dat alle belanghebbendeS onder die indruk van die 

ems van die situasie gebring word. 

Vervolgens is dit ook belangrik om daarop te let dat ten 

aansien van die probleem nouer skakeling tussen ouers en 

onderwyspersoneel moet bestaàn. Dit is belangrik om in 

gedagte te hbu dat ouers steeds die prirnêre opvoeders 

van hul kinders bly. Dikwels is begaafde onder- 
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presteerders beide tuis en op skool "moeilike" kinders, 

dikwels egter toon hierdie leerlinge hul gedragsindroom 

hoofsaaklik op skool. Geen terapie kan slaag sonder die. 

samewerking van beide die ouers nie. Om hierdie rede 

moet terapeutiese ondersteuning beskou word as 'n 

spanpoging wat beide ouers en onderwyspersoneel insluit. 

Ofskoon die onderprestering van begaafde leerlinge veral 

in die sekondêre skool gemanifesteer word, is dit van 

kardinale belang om daarop te let dat hierdie probleem 

geensins tot die sekondêre skool beperk is nie. Daar 

is daarop gewys (kyk par. 4.5) dat hierdie probleem 

reeds in die primêre skool ontstaan en dat die 

rnoontlikheid van 'n predisposisie hiertoe by skool-

toetreding kan bestaan. Dowdall en Colangelo (1982:183). 

beweer dan ook: "It is crucial that parents and school 

pay close attention to youngsters as they begin their 

schooling. It is in these early years that children 

must be provided with an atmosphere of success rather 

than failure in order to foster commitment to applying 

oneself in school ..." Om hierdie rede is dit belangrik 

dat nie slegs ouers en onderwysers.van leerlinge in die 

sekondre skool op die probleem van onderprestering 

bedag moet wees nie, maar ook ouers en onderwysers van 

leerlinge in die primêre en moontlik selfs in die 

pre-primêre skool. 

Die feit dat navorsers, soos in par. 4.5 aangetoon 

word, daarop wys dat hierdie probleem grootliks deur 

seuns gemanifesteer word, hou ten aansien van onder meer 

die vroeë identifisering belangrike implikasies in: 

Ouers en onderwysers moet daarop bedag wees dat 'n groot 

persentasie begaafde seuns (selfs meer as 50 %) 

onderpresteerders kan wees. 

In die hg van die belangrikheid van die vroe 

identifisering van begaafde onderpresteerders, word die 
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volgende aanbeveling gemaak: 

Aanbeveliflg: 

Begaafde onderpresteerders moet volgens 

die riglyne van hierdie versiag ge-

identifiseer word en in die identi-

fiseringsprosedure moet groot kiem op 

die vroeè identifisering geplaas word. 

(b) Die waarde van terapeutiese ondersteuning aan begaafde 

onderpresteerders 

Volgens Dowdall en Colangelo (1982:182) kan ten aansien 

van terapeutiese ondersteuning aan begaafde onder-

presteerders in hoofsaak twee benaderingswyses onderskei 

word: Volgens die eerste benadering word sterk ge- 

konsentreeer op onder meer intensiewe terapie ten 

opsigte van die verbetering van 'n swak en negatiewe 

selfbeeld en die opheffing van minderwaardigheids- 

gevoelens. In die tweede benaderingswyse word op die 

wysiging van die onderrigleersitUaSie gekonsentreer. 

Dowdall en Colangelo (1982:182) wys daarop dat talle 

ondersoeke aan die hg bring dat die eerste benaderings-

wyse nie veel belofte inhou nie. Genoemde navorsers kom 

dan ook tot die volgende gevolgtrekking: "The summary 

of research on counseling interventions with UAG 

indicates that such procedures have not been shown to be 

consistent or effective ..." (eie kur.-ivering). Tewens, 

van die talle navorsers wat hierdie benaderingswyse 

gevoig het, kom slegs Doyle, Gottlieb en Schneider tot 

die gevolgtrekking dat sukses behaal kan word, maar dan 

onder spesifieke voorwaardes: 

* Terapeute moet pertinent vir hierdie taak geselek- 

teer en opgelei word. 
* 'n Relatief klein aantal gevahle moet deur 'n 
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bepaalde terapeut hanteer word. 
* Die doelwitte met die terapie moet duidelik uit- 

gespel word. 
* 'n Doeltreffende modus operandi moet ontwikkel 

word. 

00k die tweede benaderingswyse ten aansien van die 

opheffing van onderprestering by begaafde leerlinge bet 

volgens Dowdall en Colangelo (1982:182) min positiewe 

resultate opgelewer. Die verandering van kiaskamer-

aktiwiteite, vermindering van die hoeveelbeid leerlinge 

in 'n groep, homogene groepering en selektering van 

geskikte onderwysers, bet volgens verskeienavorsers, 

óók in 'n groot mate misluk. Volgens genoemde 

navorsers (1982:182) skryf Gold hierdie stand van sake 

toe aan die feit dat sodanige veranderinge in die 

sekondêre skool en dus te láát gei!nisieer is. 

Hierdie ietwat pessimistiese beeld word ook deur ander 

navorsers ondersteun: So kom Goldberg et al. (Gal- 

lagher 1966:257) tot die gevolgtrekking dat terapeutiese 

ondersteuning aan begaafde onderpresteerders wat eers in 

die sekondre skool aangebied word, vir baie van 

hierdie leerlinge waarskynlik te laat is. Vir hierdie 

navorsers is daar egter ten aansien van terapeutiese 

ondersteuning, twee faktore van grondliggende belang: 

* Identifisering van begaafde onderpresteerders met 

'n onderwyser wat 'n simpatieke, belangstellende 

en ondersteunende gesindheid openbaar, wat bewus 

is van begaafde onderpresteérders se behoefte aan 

ondersteuning en elke leerling as individu 

aanvaar. 
* Geskikte remediëring aan begaafde onderpresteer-

ders sodat hulle hul skolastiese agterstand kan 

inhaal. 

254 



Tannenbaum (1983:216-218) verwys verder naondersoeke 

deur onder meer. Mink, Ohisen en Gazda, Winkler,Teig-

land, Munger en Kranzler•, Finney en Van Dalsel, Goebel, 

Winborn en Schmidt waarin onder andere van verskillende 

• terapeutieSe tegnieke en benaderingsWySeS gebruik gexnaak 

is, terapie deur kundiges onderneem is, ander be-

langhebbendes (ouers) ook betrek is, van verskeie 

• terapeute gebruik gemaak is., en so meer. Min sukses is 

egter ten aansien van die opheffing van onderpres-

teerders se probleme behaal. Gallagher (1975: 355-356) 

haal vervolgens in hierdie verband 'n ondersoek deur 

Baymur en Patterson aan waarin drie verskillende 

benaderingsWySes ten aansien van die opheffing van die 

•probleem ondersoek is, te wete 

* groepterapie; 
* individuele terapie, en 
* "terapie" in die vorm van 'n enkele motiverings-

praatjie waarvolgens begaafde onderpresteerders 

ingelig is dat hulle oor uitstekende verrnoëns 

beskik en dat hulle moet probeer om dit te 

aktualiseer. 

Ten aansien van die individuele terapie is ontinoedigende 

resultate verkry. Moontlik moet hierdie stand van sake 

toegeskryf word aan die feit dat die terapie slegs oor 

in kort termyn verloop het. Wat egter ten aansien van 

die onderhawige versiag van groot belangis, is die feit 

dat die derde benaderingSWySe geheel.en al negatiewe 

resultate opgelewer het. Baymur en Patterson (aangehaal 

deur Gallagher 1975:356) kom dan ook in hierdie verband 

tot die volgende belangrike gevolgtrekking: "It is 

suggested that it may be better to leave underachievers 

alone, rather. than pointing out their failure to achieve 

adequately and .exhorting them to do something about it." 

Dowdall en Colangelo (1982:182-183).  sluit in 'n mate by 
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hierdie standpunt aan met die gedagte dat enige onder-

steuning aan begaafde onderpresteerders 'n langter-

mynonderneming is. Genoemde navorsers beweer dan 00k in 

hierdie verband die volgendé: "What seems obvious is 

that programs to help UAG will not work if they are for 

short periods of time. It would be a saving of money 

and professional resources to not even attempt such 

short-term measures" (eiè onderstreping). Per slot van 

rekening het begaáfde onderpresteerders hul gedrag-

sindroom oor 'n tydperk van waarskynlik jare ontplooi, 

daarom is kitsoplossings vir hul probleem uiteraard nie 

moontlik nie. 

Ofskoon daar dan wel navorsers voorkom wat negatief oor 

die waarde van terapie aan onderpresteerders rapporteer, 

is daar ander navorsers soos Cutts en Moseley (1958: 

134-137), Abraham (Crow en Crow 1963:221-225), Roth en 

Meyersburg (1963:540), Hildreth (1966:53), Shouksrnith en 

Taylor, Ewing en Gilbert, McGowan, Perkins en Wicas en 

Wittmer (aangehaal deur Tannenbaum 1983:214-216) wat nie 
hierdie standpunt deel nie. Gowan en Bruch (1971:53-54) 

kom na aanleiding van die literatuur oor hierdie 

onderwerp tot onder meer die volgende gevolgtrekkings: 

* Slegs die beter terapeutiese tegnieke lei tot 

effektiewe resultate. Om hierdie rede moet die 

terapeut self as 'n veranderlike in die tera-

peutiese situasie beskoü word. 
* Die betrokke benaderingswyse ten aansien van. tera- 

pie wat gehandhaaf word, moet in die behoeftes van 

die individuele onderpresteerder voorsien. 
* Ontwikkelings- en gesIagsverskille is bepalende 

faktore in die keuse van 'n geskikte terapeutiese 

tegniek. 
* Diagnostiese analises van individuele gevalie be-

hoort te 'help met die se'lektering van geskikte 

terapeutiese tegnieke. 
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Genoemde navorsers (1971:54) is ten aansien van die 

moontlikhede van terapie aan onderpresteerders dan ook 

meer optimisties: "With the trend toward improved 

specification of the variables in the counseling 

process, and those associated with the counselor and the 

counselee as individuals, personnel workers should be 

better able to do more effective and earlier counseling 

with un6erachievers." 

Uit die literatuur wil dit dus voorkom of daar 'n 

redelik pessimistiese beeld met betrekking tot tera-

peutiese ondersteuning aan hierdie leerlinge voorgehou 

word, veral indien identifisering, terapeutiese onder-

steuning en spesiale onderwysvoorsiening eers in die 

sekondêre skool plaasvind. Hierdie feit beklemtoon 

weer eens die belangrikheid van vroed identifisering.. 

Vanweë die belangrikheid van die feit dat hierdie 

leerlinge ge!dentifiseer móét word, is dit van 

kardinale belang dat probleme met betrekking tot onder-

wysvoorsiening vir begaafde onderpresteerders oorbrug 

moet word. Moontlik is die beeld uit die literatuur van 

hierdie onderwerp té pessimisties: pie praktyk 

konstateer dat sukses met terapie en spesiale onder-

wysvoorsiening behaal kan word, indien 

* dit deur geskikte kundiges onderneem word; 

* 'n multidimensionele spanbenadering gehandhaaf 

word; 
* dit obr lang tydperke verloop (maande en selfs 

jare), en 
* ouers, onderwyspersoneel en die portuurgroep daarby 

betrek word. 

Dit is van groot belang dat mislukkings wat in die 

verlede ten opsigte van spesiale, onderwysvoorsiefliflg vir 

I begaafde onderpresteerders voorgekom bet, nie nuwe 
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inisiatiewe in hierdie verband moet ontmoedig nie. 

(c) Individuele terapie 

Dit is belangrik om in gèdagte te hou dat iñdividuele 

terapie aan begaafde ondérpresteerders maar een van die 

wyses is waarvolgens die probleem moontlik opgehef kan 

word. '  Waarskynhik skyn die beste benadering die een 

te wees waarin 'n multidimensionele benaderingswyse ge- 

voig word. Die ondersoek van Whitmore (1980-1981) is 

een waaroor in die literatuur positief gerapporteer 

word. Hierdie navorser het • sodanige benaderingswyse 

gevoig en onder meer van terapeutiese ondersteuning, 

modifiëring van klaskamerpraktyke, gevallestudie en 

ondersteuning aan ouers gebruik gemaak. 

Verder is dit belangrik om in gedagte te hou dat 'n 

groepsituasie, soos byvoorbeeld in groepterapie, sommige 

begaafde oñderpresteerders baie aan die gewàne kias-

situasie kan herinner, 'n situasie waarin hulle juis nie 

die mas opkom nie. Dit is belangrik dat die terapeutin 

gedagte hou dat die behoeftes van individuele begaafde 

oriderpresteerders die aard van die terapie en die 

bepaalde benaderingswyse wat •' gehandhaaf moet word, sal 

bepaal. So byvoorbeeld beveel Edeiston en Grossmann 

(aangehaal deur Gowan en Bruch 1971:53) terapie aan wat 

aanpas by die aard van' die 'leerlinge se behoeftes, 

terwyl Gourley (aangehaal deur Gowan en Bruch 1971:53) 

bevind dat seuns wat onderpresteer meer baat vind by 

individuele terapie •as dogters. 

Voorts is dit belangrik om daarop' te let dat hierdie 

terapie ook die ouers van onderpresteerders (Gowan en 

Bruch 1971:53 haal in hierdie verband vir Mink, Shaw, 

Shouksmith en Taylor aan), onderwysers en die por-

tuurgroep moet betrek. Vanweë die belangrike rol van 

die terapeut, behoort terapie ook deur slegs geselek- 
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11 
Ir 

teerde en gekwali.fiseerde persone onderneem te word. 

Brammer en Shostrom (1960:169) wys daarop dat aangesien 

die doeltreffendheid van die terapeutiese bemoeienis in 

so 'n groot mate van die kwaliteit van die verhouding 

tussen die terapeut en die kliënt afhang, die 

lewenshouding van die terapeut van die allergrootste 

belang is. 

Dit. is uiteraard die geval dat die terapeut in die 

ondersteufling aan hierdie leerlinge van 'n verskei-

denheid psigopmetrieSe media gebruik kan maak. Naas die 

gangbare intelligensiemedia en skolastiese prestasie-. 

toetse/bekwaamheidsbatteryes het die praktyk bewys ge-

lewer dat onder meer die volgendeook met groot vrug 

aangewend kan word: 

* Die Horskoo1persOOflhikheidSvrae1YS (HSPV) 

* Die persoonlikheidsvraelyS vir Kinders (PVK) 

* Die Onvoltooide Sinnetoets van Rotter 

* Die Tematiese Appersepsietoets (TAT) 

* Die PHSF-verhOudingSvraelyS 

* Die Opname van Studiegewoontes en -verhoudings (OSGH) 

Die Pauli-toets 

* Die Menstekening 

* Die Boomtekeniflg 

In die hg van die voorgaande gedeelte word die volgende 

aanbeveling gemaak: 

Aanbeveling: 
In gevalle waar dit 'n geskikte tera- 

peutiese benaderingsWySe blyk te wees, 

moet van individuele terapie aan 

begaafde onderpresteerders gebruik ge-

maak word. 

) 
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(d) Groepterapie 

Verskeie navorsers rapporteer sukses ten aansien van 

groepterapeutiese 
- 
bemoeienis met begaafde onderpres- 

teerders. In hierdie verband kan navorsing deur 

Dickenson en Truax (1966:246-247), Thelen en Harris 

(1968:564-565), Chestnut en Spielberger et al. (aan- 

gehaal deur Thelen en Harris 1968:564-565) en Broedell, 

Ohison, Proff en Southard (aangehaal deur Gallagher 

1975:356) genoem word. Ook Cutts en Moseley (1958: 

137-138) en Gallagher (1975:356) wys op die waarde van 

hierdie terapie. Laasgenoemde navorser is van mening 

dat groepterapie aan begaafde. onderpfesteerders veral 

gedurende adolessensie aan' te beveel is, aangesien 

leerlinge op hierdie ouderdom dikwels graag van die 

geleentheid gebruik maak om gedagtes en idees met die 

portuurgroep te wissel en dikwels 00k groter waardering 

koester vir die ondersteuning deur die portuurgroep as 

van die kant van volwasseneà. Dit is dikwels 00k vir 

begaafde onderpresteerders gerusstellend om te besef dat 

ander leerlinge 00k soortgelyke probleme ervaar. 

Volgens Nel (1983:30) kan groepwerk met begaafde 

onderpresteerders 'n waardevolle bydrae lewer om hierdie 

leerlinge 'n gevoel van aanvaarding en prestásie te laat 

beleef. Dit is veral in hierdie interverhoudingsitUaSie 

dat begaafde onderpresteerderS die geleentheid gebied 

word om positiewe singewing aan hul werklikheid te 

ervaar. Volgens genoemde navorser kan die groep- 

werkprogram onder meer die volgende behels: 

* Die leerlinge word op sodanige wyse begelei dat 

hulle self doen en eksperimenteer voor die groep. 

* Wenke en aanmoediging word voor en na, of indien 

nodig tydens die optrede voor die groep verleen. 

* Spesifieke oefeninge om probleme/foute uit te 

stryk, word verskaf. 
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* Toepaslike wenke om effektiewe kommunikasie te 

bewerkstellig, word verskaf. 

* Begeleidiflg oor menseverhoudings, hantering van 

kommer en die aard van kennis word verskaf. 

* In sodanige groepwerkprogram word die sainewericing 

• en stiptheid van leerlinge, asook vertroue in die 

].eier van die program en deeglike voorbereiding as 

essensieel beskou. 

in . ' die. hg van voorgaande word die vo].geñde aanbevehing 

gemaak: . . 

Aanbevehiflg: . 

Vanweë • die bewese waarde van groep-

terapeutiese ondersteuning aan begaafde 

onderpresteerders, word aanbeveel dat 

aanvuhlend tot individuele terapie, waar - 

van toepassing, ook van hierdie metode 

gebruik gernaak word in .terapeutiesè. 

steungewing. 

(5) Spesiale onderwysvoorsiefliflg vir begaafde onderpres-

teerders 

TerapeutieSe ondersteuning aan begaafde onderpresteer-

ders is slegs een komponent van O n  ste].sel van onder-

wysvoorsiening vir hierdie leerlinge. Daar is in par. 

4.6.2 (1) daarop gewys dat 'n stelsel van ondérwys-

voorsiening vir begaafde onderpresteerders moontlik in 

verskillende komponente verdeel kan word. Of skoon bier-

die Icomponente in die onderhawige gedeelte afsonderlik 

bespreek word, is dit tog belangrik om in gedagte te 

hou dat hulle in werkhikheid ineengestrengel is. Of-

s%oon intensiewe terapeutiese ondersteuning aan begaafde 

onderpresteerders deur 'n deeg].ik opge].eide terapeqt van 

kardinale belang is, toon hierdie leerlinge ooic die 
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behoefte aan spesiale onderwysvoorsiening waarin die te-

rapie deur die terapeut onderneem en ondersteun word en 

remediring verskaf kan word sodat hierdie leerlinge 

hul skolastiese agterstand te bowe kan kom. Gallagher 

(1975:358-360) sluit by hierdie siening aan deur daarop 

te wys dat die verlangde opheffing van onderprestering 

nie slegs deur terapie behaal kan word nie: Die 

onderrigleersituasie in die skool moet ook hiertoe 'n 

bydrae lewer. Weens die feit dat begaafde leerlinge nie 

in die gewone hoofstroomonderwys die mas opkom nie, toon 

hulle dus behoefte aan die modifiëring van die gewone 

onderrigleersituasLe op skool sodat dit by hul behoeftes 

kan aanpas. 

Goldberg et al. (Gallagher 1966:256) het met die groe- 

pering van begaafde onderpresteerders en spesiale onder- 

wysvoorsiening vir diesulkes mate van sukses be- 

haal. Vir die doeleindes van spesiale onderwysvoorsie- 

fling is die onderwysers versigtig geselekteer aangesien 

bekwame onderwysers die sleutel tot sukses met hierdie 

onderwysprogramme is. In gevalle waar onderwysers nie 

die geskikte kenmerke openbaar het nie, is min sukses 

behaal.' In hierdie verband beweer Goldberg et al. 

(Gallagher 1975:358) dat die identifisering met 'n 

geskikte onderwyser en voldoende huip met die oplos van 

skolastiese probleme, die vernaamste behoeftes van 

onderpresteerders is. 

oor die ondersoek van Whitmore (1980-1981) word in die 

literatuur positief gerapporteer. Hierdie navorser het 

onderpresteerders tydelik in 'n spesiale groep 

saamgegroepeer met die oog op onder meer die verbetering 

van hul selfkonsepte, die verskaffing van remediërende 

ondersteuning en die verbetering van werksmotivering. 

Die omvattende spesiale onderwysprogram wat deur hierdie 

leerlinge gevolg is, het wericlik positiewe resultate 

opgelewer.' Die navorsers skryf die sukses daarvan aan 
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die volgende toe (p. 379): 

"1. Releasing the potential power within a group of 

individuals with similar needs to aid each 

individual in - 

raising his/her self-esteem, self-respect, and con-

fidence in. his/her ability and work through 

recognizing and valuing strengths; 

developing more realistic self-expectations through 

knowing others and his/her own potential and 

present capacity for achievement; 

experiencing true belonging in the peer group and 

school community; 

learning to relate effectively socially - in inter-

personal relationships with peers and adults; 

developing skills for self-governance self- 

direction, discipline, evaluation and skills in 

all types of problem solving, decision-making, and 

choosing in relation to values. 

) 
Guaranteeing that children experience success more 

often than failure in academic tasks through 

prescriptive teaching. 

Teaching children techniques for self-treatment - 

setting reasonable goals, selecting means and 

materials, evaluating, employing methods of self-

modification and selfcontrol. 

•Correcting the learning deficiency - making up for 

lost time once the psychological obstacles to 

learning in that area are removed. 

Developing an exciting curriculum relevant to their 

interests, meaningful rewarding and appropiate 

learning styles." 

Waarskynlik is een van die vernaamste redes vir die 

- sukses wat Whitmore behaal het, geleë in die feit dat 
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die begaafde onderpresteerders wat by hierdie ondersoek 

betrek is,. nog baie jonk was. Hierdie feit beklemtoon 

weer eens die belangrikheid van die vroeè iden-

tifisering van hierdie leerlinge. 

Uit hierdie kursoriese 'oorsig blyk dat spesiale 

onderwysvOOrSiefliflg vir begaafde onderpresteerders wel 

belofte inhou. In die hg hiervan word die volgende 

aanbeveling gemaak: 

Aanbevehing: 
Aangesiefl terapeutiese ondersteuning aan 

begaafde onderpresteerders nie die 

enigste wyse van onderwysvoorsiefling aan 

hierdie leerlinge kan wees nie, behoort 

in die hg van die sukses wat met 

spesiale onderwysvoOrSiefliflg vir be-

gaafde onderpresteerders behaal word, 

sodanige voorsiening gemaak te word. 

(6) Die insluiting van begaafde onderpresteerders by spesi-

ale onderwysprograflime vir begaafde leerlinge 

WN 

Daar is in par. 4.6.2 (3). (c) aangetoon dat begaafde 

onderpresteerders vanweë hul besondere psigiese 

samestelling ook behoefte toon aan die spesiale 

onderwysvoorSiefliflg wat vir begaafde leerlinge verskaf 

word. Die insluiting van hierdie leerlinge in spesiale 

onderwysprograflufle. vir begaafde leerlinge kan uiteraard 

eers geskied nadat die psigiese probleme wat tot hierdie 

probleem aanleiding gee, opgehef is en hierdie leerlinge 

se skolastieSe agterstand ingehaal of grootliks ingehaal 

is. Die vordering van begaafde onderpresteerders in 

sodanige onderwysprogramlfle moet egter noukeurig ge- 

monitor word. Indien vordering nie na wense is nie, 

moet sodanige leerlinge uit hierdie onderwysprOgraflime 

onttrek word. Hierdie onttrekking moet uiteraard op 
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simpatieke en deskundige wyse geskied. 

In die hg van bostaande, word die volgende aanbeveling 

gemaak: 

Aanbevehing: 

Begaafde onderpresteerders moet by 

spesiale onderwysprogramme vir begaafde 

leerhinge ingesluit word nadat hul 

psigiese, skolastiese en ander probleme 

wat tot onderprestering aanleiding gee, 

opgehef en hul skolastiese agterstand 

ingehaal of grootliks ingehaal is. 

4.7 SLOT 

Onderwys vir begaafde onderpresteerders is steeds een 

van die tergendste vraagstukke ten aansien van onderwys 

vir begaafde leerhinge. Uit voorgaande gedeeltes is dit 

sekerlik duidehik dat die oorsake van die probleem in 

baie gevalle. duister of selfs onbekend is. Navorsing 

dui egter daarop dat die navorser hier te make het met 

'n ernstige psigiese probleem wat verreikende gevolge 

kan inhou indien dit toegelaat word om voort te woeker 

en terapeutiese ingryping en steungewing nie betyds 

plaasvind nie. Ofskoon die gehalte van navorsing oor 

hierdie onderwerp nie altyd na wense is nie en gevoiglik 

dikwels teenstrydige of niksseggende resultate opgelewer 

het, wil dit tog voorkom of daar deur middel van 

vroed identifisering, deskundige terapeutiese on-

dersteuning en spesiale onderwysvoorsiening vir hierdie 

leerhinge veel vermag kan word. Ofskoon navorsing aan-

toon dat hierdie 'n moeilike onderneming is, is dit 

duidelik dat dit vanweë die verlies aan hoëvlak-

mannekrag in die RSA en die belangrike negatiewe 

imphikasies wat. dit ten aansien van die optimale en. 

positiewe ontplooiing van persoons- en leerkenmerke 
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inhou, uiters belangrik. is dat dit inoet geskied. 

'n Onderwysstelsel sal baie moeilik in alle behoeftes 

van alle leerlinge kan voorsien. Om hierdie rede sal 

daar na alle waarskynlikheid altyd 'n sekere persentasie 

begaafde leerlinge in die onderwys voorkom wat hul. 

intellektuele en ander persoonsmoontlikhede nie ten 

voile aktualiseer nie. Vanwed hierdie belangrike feit 

en 00k vanweë die gebrek aan afdoende navorsing van 

hoe kwaliteit op hierdie terrein, is dit noodsaaklik 

dat doelmatige navorsing oor hierdie terrein onderneem 

word. Sodanige navorsing behoort ten minste die vol-

gende komponente te omvat: 

* I zj Omvattende literatuurstudie, 

* omvattende empiriese navorsing, 
* getuienis oor onderwyspraktyke wat in die buiteland 

gevoig is/word, 
* omvattende raadpleging van kundiges wat op hierdie 

besondere terrein in die RSA werksaam is, en 

* skakeling met verskillende instansies/persone/komi-

tees wat met onderwys vir begaafde leerlinge ge-

moeid is. 

Sodanige navorsing kan in 'n groot mate hg werp op die 

aard en oorsake van begaàfde leerlinge se psigiese en 

ander probleme. Dit kan voorts ook 'n konstruktiewe 

bydrae hewer ten aansien van die moonthike metodes 

waarvolgens die probleem opgehef kan word. Totdat 

sodanige navorsing onderneem is, bly onderwys vir 

begaafde onderpresteerders steeds in 'n groot mate die 

soeke na die spreekwoordeIike naald in die hooimied. 

Dit is egter van groot belang om daarop te let dat die 

biote bewusmaking van die bestaan van hierdie probleem, 

van die ernstige psigiese en ander probleme waaronder 

hierdie leerlinge gebuk gaan, en die belangrikheid van 

vrbeë identifisering, intensiewe terapeutiese onder- 



steuning en spesiale onderwysvoorsiening, kortom 

positiewe gesindheidsvorming ten aansien van die 

probleem van begaafde leerlinge wat onderpresteer, van 

die belangrikste aanvanklike stappe virdieopheffing 

daarvan is. 
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HOOF STUK 5 

SKOOLIVOORLIGTING VIR BEGAFDE LEERLINGE 

5.1 VERTREKPUNT, PROBLEEMSTELLING EN DIE DOEL MET DIE ONDER-

SOEK 

5.1.1 Vertrekpunt 

Binne 'n stelsel 'van onderwysvoorsiening is dit nood-

saaklik dat. dermate gedifferensieer sal word sodat 

onderwysvoorsiening vir alle groepe leerlinge geniaak 

word, ook begaafde leerlinge. Die RGN-werkkomitee: 

Onderwys vir begaafde leerlinge poog dan ook om onder-

wysvoorsiening vir hierdie leerlinge tot sy reg te laat 

kom. Waar 'n doeltreffende stelsel van onderwysvoorsie-

ning egter ook grootliks afhanklik is van ondersteunende 

onderwyshulpdienste, waarvan skoolvoorligting maar een 

is, moet onderwysvoorsiening vir begaafde leerlinge dan 

ook positief erkenning verleen aan die belangrikheid van 

skoolvoorligting as ondersteunende hulpdiens. Hierdie 

onderwerp wil in die onderhawige hoofstuk deurskou word. 

Om 'n geskikte vertrekpunt vir hierdie ondersoek te 

bekom, moet daar sekere aannames gemaak word: 

* Eerstens word aanvaar dat die begaafde leerlinge 

waarvan hier sprake is, reeds op opvoedkundig/ 

onderwyskundig verantwoorde wyse gedentifiseer 

is en dus tereg as begaafd beskou kan word. 
* Tweedens word aanvaar dat hierdie groep leerlinge 

steeds in die formelé onderwys teenwoordig is en 

dus wesenlik skoolvoorligting binne hierdie ge-

sftueerdheid benodig. 
* Derdens word aanvaar dat hierdie leerlinge uit 

• beide geslagte en tot alle bevolkings- en kul- 
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tuurgroepebehoort. 
* In die laaste plek word aanvaar dat hierdie leer-

linge een of ander vorm van verrykte oriderwys-

voorsiening geniet, hetsy binne die hoofstroom-

onderwys of daarbuité. 

5,1 • 2 Probleemstelling 

Skoolvoorligting is 'n ondersteunende onderwyshulpdiens 

en nie 'n blote "skoolvak" wat binne bepaalde lesure ten 

opsigte van die suiwer vakinhoudelike onderrig word nie. 

Inteendeel: As hulpdiens is dit primr daarop gerig 

om leerlinge in hul opvoedingsbelewenis te onderskraag 

ten einde te verseker dat hul voortgaan na vol-

wassenheid sover moontlik optimaal bevorder en on-

belemmerd voltrek kan word. Hierdeur word ge!mpliseer 

dat skoolvoorligting in 'n hod mate op individuali-

sering in die onderrigberus ten einde elke leerling in 

sy eie .unieke behoeftes tegemoet te kom. 

Ten aansien van begaafde leerlinge is die vraag this hoe 

skoblvoorligting .aangebied moet word om asonderwys- 

hulpdiens aan hierdie leerlinge tot sy reg te kom. 

5.1.3 Die doel met die ondersoek 

In die onderhawige gedeelte van die versiag word beoog 

om die skoolvoorligting wat aan begaafde leerlinge 

verskaf moet word, te deurskou. Sodanige deurskouing 

kan uiteraard nie binne die bestek van hierdie hoofstuk 

volledig gedoen word nie en daarom sal eerder gepoog 

word om enkele belangrike riglyne vir slcoolvoorligting 

vir begaafde leerlinge neer te 1. 

As rasionaal word daar egter aanvaar datskoo1voor1ig-

ting vir begaafde leerlinge nie op andersoortige be-

gronding kan berus as wàt ten aansien van alle leerlinge 

269 



op skool geld nie. Met ander woorde die wetenskaplike 

begronding van skoolvoorligting bly konstant, ongeag die 

leerlingteikengroep wat bereik wil word. Daarom sal die 

doel, aard en omvang van skoolvoorligting vir hierdie 

leerling min of meer op dieselfde grondsiag as vir alle 

leerlinge berus.. Operasionalisering van byvoorbeeld 

doelstellings vir 'n bepaalde groep leerlinge sal egter 

daardie groep se unieke behoeftes moet akkommodeer en 

ref lekteer. 

5.2 DIE KENMERKE EN BEHOEFTES VAN BEGAAFDE LEERLINGE 

5.2.1 Inleiding 

Daar is reeds vermeld dat skOolvoorligting.vir begaafde 

leerlinge nie op 'n andersoórtige begronding berus as 

wat vir skoolvoorligting in. die algemeen geld nie. Uit 

die aard en doel •van. skoolvoorligting kan egter die 

afleiding gemaak word dat die unieke behoeftes van leer-

linge, in die geval begaafde leerlinge, in ag geneem 

behoort te word . ten einde as onderwyshulpdiens 

te slaag. Die noodsaaklikheid van skooivoorligting vir 

begaafde leerlinge .moet egter sterk beklemtoon word. 

Van der Walt (1983:2) beweer in hierdie verband dat 

begaafde leerlinge in ve1 gevalle vanweë hul 

begaafdheid self S meer huip en bystand benodig as ander 

leerlinge. Aansluitend hierby beweer die redakteur van 

The Gifted Child Quarterly (1977:155): "Guidance is 

essential if we are to help gifted children become 

more creative ..." Gowan en Bruch (1971:37-38) beweer in 

hierdie verband die volgende: "Despite the prevalent 

idea that able students do not need counseling,, that 

they are bright enough to handle their own problems, 

several, authors have rejected this assumption (Passow 

et al., 1955;. Barbe, 1954). It has been the experience 

of the authors that gifted children profit greatly from 

counseling at the elementary and junior high levels ...' 
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(eie onderstreping). Dit is hieruit duidelik dat ook 

begaafde leerlinge behoefte toon aan doeltreffende 

skoolvoorligting en • alles wat daardeur omvat word. Dat 

skoolvoorligting dwarsdeur die hele skoolloopbaan van 

die begaafde leerling verleen moet word, is uiteraard 

voor-die-hand-liggend. Ten einde egter te verseker dat 

skoolvoorligting vir begaafde leerlinge doeltreffend en 

effektief verloop, moet vol gens Gowan en Bruch (1971: 

33-44) en Zaffrann en Colangelo (1977:305-321) enersyds 

die unieke kenmerke en behoeftes van hierdie leerlinge 

in gedagte gehou word, en andersyds hul op-weg-wees-na-

voiwassenheid. Aan hierdie onderwerpe sal vervolgens 

aandag geskenk word ten einde tot sinvolle voorstelle 

rakende skoolvoorligting vir begaafde leerlinge te kom. 

5.2.2 Enkele kenmerke van begaafde leerlinge 

Aangesien die kenmerke van begaafde leerlinge in 

hoof stuk 3 en in die addenda tot hierdie verslag 

vollediger toegellg word, word in die onderhawige 

gedeelte slegs na enkele bre8 kenmerke verwys wat in 

skoolvoorligtingsverband relevant kan wees. Op grond 

van navorsing deur Jordan en Keith (1965:136-140), 

Khatena (1977:372-387; 1982:337103), Martinson (1978:20-

26), Renzulli (1978:180-184), Gouws (1983:10-20) en 

ander kan onder meer die volgende kenmerke van begaafde 

leerlinge onderskei word: 

* Begaafde leerlinge tobn superieure. algemene en/of 

spesifieke intellektuele vermo8 wat gewoonlik in 

buitengewoon goeie prestasie op skolastiese en/of 

kulturele gebied gemanifesteer word. 
* Hierdie leerlinge toon dikwels ook besondere aan-

leg, belangstelling, vaardigheid en vermoë ten 

aansien •van 'n spesifieke terrein waarop hulle 

.uitblink. 
* Begaafde leerlinge beskik verder dikwels oor 
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- uitstekende konsentrasievermoè 

- uitstekende retensievermoë 

- uitgebreide (en dikwels ook andersoortige) 

belangstellingspatrone 

- uitgebreide kennis oor 'n verskeidenheid van 

onderwerpe 

- uitstekende vermod om probleme te identi- 
V fiseer en op te los 

- uitstaande vermod tot abstrahering, anali- 
V sering en sintetisering asook die vermo 

om die oorsaak-gevolg-verwantskap van 'n 

saak raak te sien V 

- die verrnoè tot onafhanklike en oorspronk- 

like denke 
V 

- 'n wakker, opmerksame en oplettende lewens- 

houding 

- 'n besondere taalaanleg en -vaardigheid 

- 'n besondereaanleg ten aansien van die beel- 

dende en uitvoerende kunste. 

* V Begaa'fde. leerlinge toon dikwels ook die volgende 

uitstaande persoonskenmerke: 

- 'n Positiewe selfbeeld enselfstandigheid ten 

aansien van optrede en gedrag. 

- Uitstekende leierspoten.siaal. 

- in  Hoogs ontwikkelde sin vir morele en etiese 

verantwoordelikheid. 

- Toekomsgerigtheid en idealisme. 

- Goed geordende, ge!ntegreerde denke en ge- 

drag. 

- 'n Gesonde humorsin. 

* Begaafde leerlinge toonV dikwels ook buitengewone 

kreatiewe verrnoëns en in hierdie opsig is hulle 
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- verbeeldingryk en vindingryk en kan hulle 

oorspronklike idees genereer; 

- in staat om op idees uit te brei en om die 

hoofidee en aanvullende idees tot 'n geheel 

te integreer; 
- in staat om 'n verskeidenheid oplossingswyses 

vir dieselfde probleem raak te sien; 

- gewillig .om by komplekse aangeleenthede be-

trokke te raak; 

- bereid om buite die grense van opdragte te 

beweeg en meer te doen as wat verwag word; 

- selfversekerd genoeg om die algemeen aan-

vaarde te betwyfel, en 

- in onkonvensionele beroepsrigtings ge!n-

teresseerd. 

Uit voorgaande kan die afleiding gemaak word dat be-

gaafde leerlinge oor die algemeen groter gevormdheid 

ten aansien van onder •meer die kognitiewe, die affek-

tiewe en normatiewe openbaar as ander leerlinge. 

Soos reeds opgemerk, is voorgaandeslegs enkele bred 

kenmerke wat deur begaafde leerlinge gemanifesteer kan 

word, derhaiwe dien hierdie kenmerke slegs as 'n baie 

breë verwysingsraamwerk vir die onderhawige gedeelte 

en wel in die sin dat begaafdheid in terme van hierdie 

kenmerke ge!nterpreteer word. 

5.2.3 Die begaafde leerling op-weg-na-voiwassenheid 

Skoolvoorligting moet verskaf word ooreenkomstig leer-

linge se belcwaainheid, aanleg en belangstelling wat 

uiteraard gedifferensieerde skoolvoorligting itnpliseer. 

• Hierby kan egter ook gevoeg word dat volgens Zaffrann en 

Colangelô (1977:305-321), skoolvoorligting ook die 

wordingsniveau van leerlinge in ag sal neem. 
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Voorgaande impliseer dat die skoolvoorligter kennis van 

en begrip vir leerlinge se unieke voortgaan na 

voiwassenheid sal he. Wat begaafde leerlinge betref, 

kan uit die voorgaande gedeeltes die afleiding gemaak 

word dat veral die kognitiewe, maar na alle waar-

skynhikheid 00k die affektlewe, normatiewe en sosiale 

wording versneld sal verloop in vergelyking met ander, 

gemiddelde leerlinge. So byvoorbeeld kan die kog-

nitiewe wording sodanig verloop dat begaafde leerlinge 

op veel vroeër ouderdom in staat sal wees tot sekere 

kognitiewe denkhandelinge wat buite die bevatlik-

heidsvermoë van gemiddelde leerlinge kan lê. 

Dit is egter voor-die-hand-liggend dat begaafde leer-

linge se voortgaan na voiwassenheid ook interafhanklik 

bly van die opvoeding wat hulle ontvang sodat foutiewe 

ópvoedingshandelinge die wording kaninhibeer. Faktore 

soos ongeborgenheidsbelewing, milieu-deprivasie, ontoe-

reikende kognitiewe stimulering en verkeerde normatiewe 

voorlewing kan ten aansienhiervan 'n rol speel. 

5.2.4 Die unieke behoeftes van begaafde leerlinge 

"Gifted children have the same basic needs as all 

children: security, love, belongingness, and other 

elements of basic trust and acceptance" (Gowan en Bruch 

1971:33). Van der Walt (1983:5). sluit by hierdie ( 

siening aan, maar wys daarop dat begaafde leerlinge ook 

bykomende behoeftes toon. Die begaafde leerling is dus 

00k mensekind met al die moontlikhede en behoeftes wat 
I, 

met menswees gegee is. As dit dan aanvaar word dat 

leerlinge skoolvóorligting na gelang van hul unieke 

behoeftes behoef, geld dit 00k begaafde leerlinge. In 

skoolvoorligtlrig vir begaafde leerlinge, sal daar soos 

in die geval van ander leerlinge, huip en steungewing 

verleen moet word wat afgestem is op die begelelding tot 

die aktualisering van hul menslik gegewe moontlikhede. 

K 
_I' 
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Hierdie moontlikhede verskil egter kwalitatief en 

kwantitatief van die van gemiddelde leerlinge. Om 

hierdie rede sal skoolvoorligting vir begaafde leerlinge 

van die van ander leerlinge verskil.' Tereg geld die 

uitspraak van Zaffrann en Colngelo (1977:309) dan 00k: 

"Nothing is more unequal than the equal treatment of 

children with unequal needs and talents." 

Ten aansien van die behoeftes van begaafde leerlinge, 

kan sekere breë kategoried onderskei word: 

* Sos ia1eh en opvoedingsbehoeftes. 
* Volwassewordingsbehoeftes. 
* Beroeps- en loopbaanbehoeftes. 
* Behoeftes tipies van begaafde dogters. 
* Die behoefte aan geskikte kennis en vaardighede om 

toekomseise suksesvol tegemoet te tree. 

Omdat volledige toeligting van alle behoeftes wat onder 

'n besondere kategorie tuishoort binne die bestek van 

hierdie gedeelte kwalik moontlik is, sal enkele be-

sondere behoeftes volgens die onderskeie kategorieë 

toegelig word: 

(1) Sosiale en opvoedingsbehoeftes 

Op grond van die gestelde kenmerke van begaafde leer-

linge kan daar verwag word dat hierdie leerlinge oor 

die algemeen in mindere mate as ander, gemiddelde 

leerlinge, probleemgedrag en gedragsgeremdheid sal toon 

(kyk par. 5.2.2 en 5.2.3). Hierdeur word beslis nie 

geinp1iseer dat hulle nie sosiale en opvoedings- 

behoeftés tbon nie. Tewens, verskeie navorsers (ver-

gelyk Gowan en Demos 1964:265-268; Gowan en Bruch 

1971:34-37; Khatena 1982:173-176) is van mening dat 

begaafde leerlinge as gevoig van die feit dat daar nie 

in voldoende mate in hierdie behoeftes voorsien word 
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nie, wél probleemgedrag kan openbaar. 

Die volgende sosiale en opvoedingsbehoeftes van begaafde 

leerlinge kan volgens Gowan en Demos (1964:244-247), 

Gowan en Bruch (1971:34-37) en Van der Walt (1983:5-9) 

onderskei word: 

* Die behoefte om die eie vermons, belangstel-

lings, aanleg, persoonskenmerke en tekortkominge 

te besef en te aanvaar. 

- Begaafde leerlinge is moontlik nie bewus van 

die omvang en kwaliteit van die eie ver-

moans en tekortkominge nie. Probleme wat 

by begaafde leerlinge ontstaan, byvoorbee].d 

swak selfbeeldvorming, onderprestering en 

onrealistiese doelwitnastrewing is dikwels 

die gevoig van 'n swak en onrealistiese 

begrip van die eie moontlikhede enbeper-

kings. 

* Die behoefte om die vermoëns, belangstellings en 

beperkings van ander te besef en te aanvaar. 

Daar word van begaafde leerlinge in die 

praktyk verwag om met ander leerlinge (ook 

nie-begaafde leerlinge) te kommunikeer. Hul 

vermoë om hierdie situasie te aanvaar en 

te verwerk, sal grootliks die doeltref-

fendheid van hul sosiale verhoudingstigting 

beinv1oed. Die somtydse onvermoè van 

hierdie leerlinge om met hulmeerderes en 

portuurgroep suksesvol te kommunikeer, kan 

moontlik daaraan toegeskryf word dat hulle 

juis nie daarvan bewus is dat ander 

individue andersoortige kenmerke as hulseif 

toon nie. 
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* Die behoefte om te verken, te ontdek en te skep. 

Begaafde leerlinge het tyd nodig om hul 

belangstellings uit te leef, helderheid oor 

eie waardes te verkry en selfs op 

produktiewe wyse te dagdroom.. Die wyse 

waarop begaafde leerlinge hierdie behoefte 

bevredig, kan moontlik vir ander hinderlik 

wees, aangesien hierdie leerlinge gedurig 

vrae stel, nie alles aanvaar wat voorgehou 

word nie en afwyk van die voorskrifte wat 

verstrek word. 'n Effektiewe skoolvoorlig- 

tingsprogram moet onder meer daarna streef 

om die moontlike kreatiewe vermons van 

begaafde leerlinge sinvol te kanaliseer. 

* Die behoefte aan doelmatige probleemoplossings-

vaardighede. 

- Die buitengewone kognitiewe vermod van be-

gaafde leerlinge is nie noodwendig 'n 

waarborg vir effektiewe probleemoplossings-

vaardighede nie. Hierdie leerlinge moet 

studievaardighede, kritiese denk- en be-

sluitnemingsvaardighede verwerf as hulle 

daarin wil slaag om hul hod ideale te 

bereik. 

* Die behoefte om onafhanklik te werk en deel te h 

aan besluitneming. 

- Vanweë die feit dat begaafde leerlinge 

dikwels behoefte toon om onafhanklik te werk 

en nie altyd positief reageer op die 

belangstellings of ondernemings deur andr 
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leerlinge geinisieer ,  nie, kan dit gebeur 

dat begaafde leerlinge nie ten voile deur 

ander leerlinge in die kiassituasie aanvaar 

word nie. Effektiewe skoolvoorligting be- 

hoort hierdie leerlinge te help om 'n 

gesonde balans tussen die eie aktiwiteite en 

konstruktiewe interaksie met ander te 

verkry. 

* Die behoefte om realistiese doelstellings daar te 

stel, om realisties te evalueer en om vermons 

konstruktief aan te wend. 

- Begaafde leerlinge toon dikwels die neiging 

tot perfeksionisme met die gevoig dat hulle 

slegs foutlose werk wil lewer. Sodanige 

ingesteidheid kan aanleiding gee tot 

gevoelens van onbevoegdheid en onbekwaainheid 

wat ernstige psigiese probleme in die hand 

kan werk. Hierdie leerlinge moet gelei word 

om realistiese doelwitte na te streef. 

* Die behoefte om uitgedaag te word. 

- Vanwe& die onderwysopset in die gewone 

skoolsituasie, gebeur dit dat begaafde 

leerlinge nie deur hul skoolwerk uitgedaag 

word om hul voile potensiaal te verwerklik 

nie. Dit kan daartoe aanleiding gee dat 

toestande van verveeldheid ontstaan wat 'n 

negatiewe werkhouding tot gevoig kan he. 

Deur skoolvooriigting moet begaafde leer-

linge gelei word tot toegewyde arbeid en 

moet die klas-/vakonderwyser geheip word om 

deur geskikte onderwysprogramme leerstof aan 

begaafde leerlinge te bied wat voldoende 

uitdagings aan hul vermoëns stel. 
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Die behoefte om gespesialiseerde belangstellings 

uit te bou. 

- - 
. Begaafde leerlinge toon baie dikwels ander- 

soortige belangstellingspatrone in verge- 

lyking met gemiddelde leerlinge. Dikwels 

toon hulle ook sterk beiangsteliing mm 

spesifieke onderwerp met die gevoig dat 

ander terreine/onderwerpe verwaarloos word. 

Skooivoorligting moet hiermee rekening hou. 

* Die behoefte aan groter beweegruimte ten aansien 

van selfaktualisering. 

- Begaafde leerlinge verskil van. gewone leer- 

linge ten aansien van die felt dat hulle oor 

groter ontwikkelingspotensiaal beskik. Hier-

die feit hou belangrike implikasies ten 

aansien van selfaktualisering in waarmee in 

skoolvoorligting rekening gehou moet word. 

* Die behoefte aan geskikte identifikasiefigure. 

- Hierdie leerlinge het dikwels probleme met 

die vind van geskikte identifikasiefigure 

omdat hulle beter daartoe in staat is om 

waardes en. norme en gevoiglik ook normatiewe 

voorlewing te beoordeel. As gevoig hiervan 

beskik hulle oor gevorderde vermoë om 

bestaande identifikasiefigure te beoordeel 

en te evalueer en selfs te hg te bevind. 

* Die behoefte aan die geleentheid om steeds kind te 

bly ten spyte van uitsonderlike persoonsmoorit-

iikhede. 
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- Baie dikwels word begaafde leerlinge as 

miniatuurvolwassenes beskou en word daar 

aan hulle dienooreenkomstig eise gestel. 
• Dit is belangrik om in gedagte te hou dat 

• hierdie leerlinge steeds kind-op-weg-na-vol-

wassenheid is en hiermee moet met skool-

voorligting rekening gehou word. 

* Die behoefte om die houdings van ouers en onder-

wysers te verstaan. 

- Dit gebeur dikwels dat voiwassenes in die 

teenwoordigheid van 'n begaafde leerling 

onrealistiese verwagtinge aan laasgenoemde 

voorhou. So byvoorbeeld kan 'n bepaalde be- 

gaafde leerling •se vermoèns oor- of 

onderskat word. Soms word daar van begaafde 

leerlinge verwag om in alles wat hulle 

onderneem, uitsonderlik hoog te presteer, 

jets wat teen die agtergrond van die 

beskikbare kennis oor die psigiese 

sainestelling van begaafde leerlinge gesien, 

eintlik nie moontlik is nie. Verder kan dit 

00k gebeur dat ouers probleme ervaar met die 

hantering van hul begaafde kinders en hulle 

• dan anders behandel as ander kinders. 

Ouers, begaafde leerlinge en selfs 

onderwysers het in sodanige gevalle behoefte 

aan voorligting 

* Die behoefte aan gepaste sosiale verhoudings. 

- Begaafde leerlinge word meermale voor die 

taak gestel om effektiewer as ander leer-

linge ten aansien van sosiale verhoudings op 

te tree, aangesien hierdie leerlinge dikwels 
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ook uitstaande leierskenmerke toon. Die 

verrnoë .  tot die stigting van gepaste 

sosiale verhoudings en die ontplooiing van 

leierskenrnerke vind egter nie outomaties 

plaas nie. Hierdie leerlinge se somtyd.se  

onvermoë orn te lei en ongunstige gedrags-

manifestasies, coos onttrekking en oor-

reagering, kan waarskynlik toegeskryf word 

aan oneffektiewe sosiale verhoudingstigting. 

Dit gebeur ongelukkig té dikwels dat 

wanneer 'n bepaalde leerling as begaafd 

ge!dentifiseer is, daar 'n soort ver-

wydering tussen horn en ander leerlinge 

intree - 'n stand van sake wat beslis vermy 

behoort te word as bevredigende sosiale 

verhoudings daargestel moet word. 

* Die behoefte aan die verwerwing van die geskikte 

lewenswaardes. 

- Begaafde leerlinge se intense soeke na mug- 

ting, kennis, begrip, skoonheid, waarheid, 

rede, die betekenis en sinvoiheid van die 

lewe, ander perspektiewe oor sake as die 

voor-die-hand-liggende, kan tot ontnugtering 

en opstand teen die gevestigde waardes en 

norme van die samelewing lei. Soos ten 

aansien van hulseif, eis hulle eerlikheid 

van ander. Die huidige samelewing hou 

dikwels ander waardes voor as die wat 

uitgeleef word. Begaafde leerlinge is in 'n 

groter mate as ander gewone leerlinge 

daartoe in staat om hierdie stand van sake 

te deurskou en te evalueer. Hier.die stand 

van sake verskaf vir hierdie leerlinge 

dikwels groot probleme in die vestiging van 

'n eie geskikte lewensbeskouing en die 
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verwerwing van geskikte lewenswaardes. 

Die ontkenning van hierdie behoeftes, kan uiteraard 

daartbe lei dat begaafde leerlinge sekere probleme 

ervaar. So byvoorbeeld kan, volgens verskeienavorsers 

waaronder Gowan (aangehaal deur Gowan en Demos 

1964:266-267) en Gowan en Bruch (1971:34-37), begaafde 

leerlinge gedragsmanifestasies soos vereensaming, on-

sekuriteitsgevoelens, opstand teen gesag, swak ouer-

identifikasie, angs, spanning, onderprestering op sko-

lastiese en ander gebiede en verskeie vorms van ge-

dragsgeremdheid openbaar. 

Buitengewone kreatiewe vermoèns word deur etlike 

navorsers, waaronder Gowan, Khatena en Torrance (1981:v) 

as van die mees uitstaande en uniekekenmerke van die 

mens beskou. Ten aansien van die ontplooiing van 

kreatiewe vermoëns stel Rogers (1969:356) dit soos 

voig: "From the very nature of the inner conditions of 

creativity it is clear that they cannot be forced, but 

must be permitted to emerge." Hiervoor is psigiese 

geborgenheid, maar ook 'n groot mate van psigiese vry-

heid noodsaaklik. Vanweë die aárd van die tradi-

sionele formele hoofstroomonderwys word die ontplooi-

ing van kreatiwiteit dikwels ge!nhibeer. So beweer 

Khatena (1982:179) die volgende: "As important as 

formal education is to children's creativity as they 

grow up, there comes a point beyond which an over-

commitment to tradition inhibits creative functioning." 

Die inhibering van kreatiewe vermoëns van begaafde 

leerlinge het dikwels verreikende negatiewe gevolge: 

Volgens Khatena (1982:189) lei dit nie slegs daartoe dat 

hierdie vermoëns vir 'n bepaalde individu en die 

samelewing verlore gaan nie, maar ook tot ernstige 

leergereradheid, gedragsgeremdheid, neurotiese en selfs 

psigotiese gedrag. In hierdie verband beweer laas-

genoemde navorser (1982:190) die volgende: "The 
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creative individual who has his productivity blocked may 

develop behavior traits similar to those of psychotics 

whose reaction to reality may be very much like the 

behavior of the paranoid personality in some respects, 

or his behavior might become withdrawn or schizophreni&' 

(Khatena 1978c, pp.89-90). 

Hieruit is die behoefte van begaafde leerlinge aan 

hulpverlening en steungewing ten aansien van sosiale en' 

opvoedingsbehoeftes voor-die-hand-liggend. 

(2) volwassewordingsbehoefteS 

In par. 5.2.3 is reeds gewys op die moontlike anderse 

wording van, begaafde leerlinge. Hieruit kan die 

afleiding gemaak word dat hierdie moontlike ander-

soortige voortgaan na voiwassenheid 'n bepaalde behoefte 

kan konstitueer. Volgens Gowan en Bruch (1971:34) word 

daar by begaafde leerlinge in 'n vroer stadium van 

hul lewens 'n bewustheid van die problematiek van die 

menslike bestaan, bevraagtekening van en. vrae oor 

waardes en norme en die behoefte aan die ontdekking van 

die sinvoiheid van die lewe en die •eie bestaan 

aangetref. Hierdie leerlinge se wording strek blykbaar 

ook bor 'n langer tydperk van hul lewens en reik na 

hoer hoogtes as die van ander leerlinge. Die feit 

dat hulle op vroeër ouderdom vir indrukke ontvanklik 

is, maak hulle sensitiewer vir die reaksies van ander en 

die reaksies van die self. Enersyds sal die 

antisipeerbare versnelde wording bepaalde huip- en 

steungewing vereis, maar andersyds sal opvoedings-

belemmeringe soos onjuiste opvoedingsverhOudingS in die 

gesin, 'n verarmde opvoedingsmilieu en verskraalde 

ervaringswêreld S bepaalde-behoefte teweegbring. ook 

in hierdie opsig is die verskaffing van skoolvoorligtiflg 

dus essensieel. 
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(3) Beroeps- en loopbaanbeplanningsbehoeftes 

As daar een • terrein bestaan waarop begaafde leerlinge 

beslis 'n behoefte aan ondersteuning en leiding toon, 

dan is dit ten aansien van hul beroeps- en loop-

baanbep1anning. Hierdie behoeftes tree duidelik in 

perspektief indien daar op die volgende probleme 

(Khatena 1982:204-205) gelet word: 

* Die foutiewe aanname dat begaafde leerlinge enige 

doel waarna hulle aspireer, kan bereik, dit wil 

sê, kan word net wat hulle wil. 
* Die te vroed kanalisering van begaafde leer- 

linge in sekere beroepsrigtings as gevoig van 

prestasie in sekere skoolvakke en vakkeuses wat 

gemaak word. 
* Die probleem wat sommige begaafde leerlinge ervaar 

om hul waardesisteem met die van ander te ( 
versoen. 

* Die soeke na 'n ioopbaan as primére middel tot r 
selfonderhouding en nie as middel tot self- 

verwerkliking nie. 
* Die konflik tussen hul uitnemende prestasie en die 

reaksie daarop en aanvaarding daarvan deur ander. 

Die probleem wat begaafde leerlinge dikwels ervaar 

deur in besonderhede te verval sonder om 'n greep r 
op die geheelbeeld te verkry. 

* Die probleem dat sekere psigo-sosiale behoefte- 

bevrediging soms vertraag moet word vanwe 

• langer volgehoue onderwys. ( 
* Die probleem van die betekenisvolle psigiese en 

ander veranderinge wat in 'ri individu tydens sy 

voorbereiding vir 'n beroep intree en veranderinge 

wat in die beroep as sodanig plaasvind. 
* Die veronderstelling by baie begaafde dogters dat 

'n huwelik en loopbaan mekaar noodwendig uitsluit L 
wat tot onnodige kompromieO lei. 
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Die kernproblematiek rondom die beroeps- en loopbaan-

beplanningsbehOefteS van begaafde leerlinge sentreer om 

die feit dat hierdie leerlinge op grond van hul 

buitengewone vermons daartoe in staat is om 'n groot 

verskeidexiheid. keuses te kan uitoefen wat verder 

gekomp1seer word deur die feit dat hulle ook in sekere 

stadiums gedwonge voel tot die maak van 'n bepaalde 

beroepskeuse op grond van die feit dat ander leerlinge 

dit doen. 

Die besliste behoefte aan hulpverlening en steungewing 

by begaafde leerlinge ten aansien van beroeps- en 

loopbaanaangeleeflthede moet dus aanvaar word. 

Bepaalde behoeftes tipies van begaafde dogters 

Die tradisionele siening van die vrou as die 

tuisteskepper en versorger van die gesin, het volgens Dc 

Kierk en Nieuwenhuis (1983) binne die eietydse 

samelewing in 'n groot mate uitgedien geraak. Nogtans 

bestaan die opvatting by baie dogters dat hulle eendag 

'n beroep met hul huwelik sal moet versoen, wat 

uiteraard meebring dat hulle in hul beroeps- en 

loopbaanbeplaflfling sekere onnodige kompromieë aangaan. 

Veral by begaafde dogters kan voorgaande volgens }thatena 

(1982:228-229) 'n wesentlike probleem word. Die rol van 

die vrou in die moderne samelewing konstitueer dus 

eweneens 'n terrein ten aansien waarvan besondere huip-

en steungewing aan begaafde dogters verleen moet word. 

Die behoefte aan geskikte kennis en vaardighede om toe-

komseise suksesvol tegemoet te tree 

Ofskoon alle ieerlinge'toereikend voorberei moet word om 

die toekoms tegeriLoet te tree, kan daar gekonstateer word 

dat aan begaafde leerlinge vanweë die buitengewone 

11 
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gawes waaroor hulle beskik, dikwels besondere eise 

gestel. sal word. Begaafde leerlinge sal ten aansien 

hiervanin skoolvoorligting leiding moet ontvang. 

5.2.5 Perspektief 
. 

. 

In die voorgaande. gedeelte is gepoog .om kortliks enkele 

persoonskenmerke en behoeftes van begaafde. leerlinge uit 

te hg met die oog daarop dat in die volgende gedeelte 

bepaalde .aanbevelings gemaak word. Dit is belangrik om 

weer eens daarop. te wys dat skoolvoorligting vir 

begaafde leerlinge elke leerling se unieke behoeftes en 

moonthikhede in ag moet neem. 

5.3 AANBEVELINGS RAKENDE SKOOLVOORLIGTING VIR BEGAAFDE LEER-

LINGE 

5.3.1 Inleiding 

As rasionaal vir hierdie ondersoek geld die uitgangspunt 

dat skoolvoorligting vir begaafde leerlinge, nie op 'n 

andersoortige begronding as vir skoolvoorligting in die 

algemeen,. kan berus nie. Op grond hiervan word aanvaar 

dat die doel, aard en omvang daarvan, asook die wyse 

waarop skoolvoorligting verskaf word, nie anders sal 

wees as wat vir ahle leerlinge geld nie. In die hg van 

die uiteensetting in par. 5.2 verskaf, sal skool-

voorligting sodanig aangebied moet word dat die 

behoeftes en persoonskenmerke van begaafde leerlinge 

daardeur tegemoetgekom kan word. Die aanbevelings wat 

voig, is dus gerig op. die verwerkliking van sodanige 

praktyke. 

5.3.2 Die doelmet skoolvoorligting vir begaafde leerlinge 

Skoolvoorligting vir. begaafde leerlinge behoort as 

onderwyshulpdiens te fungeer waardeur die besondere 
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behoeftes van begaafde leerlinge tegemoetgekom word en 

leerlinge geheip en gesteun word om hul moontlikhede 

optimaal. te verwerklik. As sodanig moet skool- 

voorligting vir begaafde leerlinge volgens Van der Walt 

(1983:9-13) die volgende ierbesonderde doelstellings 

nastreef: 

* Begaafde leerlinge moet gelei word tot selfont- 

dekking, selfinsig en selfbegryping, dit wil seA  

hulle moet die eie inherente vermoëns, belang-

stellings, persoonskenmerke en fisieke moont-

likhede op realistiese wyse ontdek en aanvaar. 

* Hulle moet gelei word tot die optimale ontplooiing 

van vermoëns wat op konstruktiewe wyse aangewend 

kan word. 
* Hierdie leerlinge sal ondersteun moet word om 

aspirasies en ideale te openbaar wat kongruensie 

toon met hul uitsonderlike vermons. 

* Hulle *  sal binne skoolvoorligtingverband gelei moet 

word tot agting vir die eie en ander se 

menswaardigheid wat neersiag behoort te vind in 

• hul houdings, gedrag en gesindheid. Hierdie 

leerlinge sal tot inpassing in en aanpassing by 

die reële lewenspraktyk gelei moet word. Hulle 

sal moet besef dat hulle deel is van 'n bepaalde 

gemeenskap en 'n yolk, asook lede is van een yolk 

tussen 'ri verskeidenheid volke. 
* Hulle • moet tot die besef gelei word dat cUt wat 

hulle leer en waarmee hulle hulseif verryk, sterk 

determinante in die ontwikkeling van die eie 

lewenshouding is. Hulle moet ook gesteun word om 

• 'n bepaalde lewensopvatting te verwerf en 

ooreenkomstig die eie religieuse grondhouding te 

lee f. 
* Deur skoolvoorligting behoort begaafde leerlinge 

ook georiënteer te word sodat hulle in staat 

• gestel word om sedelik selfstandige keuses te kan 

287 



voltrèk en veràntwoordelikheid op te neèm vir 
hierdie keuses. Om hierdie doel te vérwesenlik, 

moet oñder meer die volgénde ondersteuning gebied 

word: 

- Inhigting ten aansien van die keuSe van 

vakke, vakkombinasies, opvoedkundige en 

studierigtings en 'n uiteindelikeberoeps-

keuse. 

- Huip met die keuse van 'n onderrigprogram wat 

ooreenstemming toon met die eie aanleg en 

belangstellings. 

- Huip om die maksimale voordeel uit die 

skoolsituasie te verkry en om tot die besef 

te kom dat die optimale aktualisering van 

vermoëns belangrik is. 

- Ondersteuning om by die maak van keuses, 

daardie aktiwiteitè te kies wat as uitdaging 

sal dien. 

- Huip met die ontwikkeling van 'n effektiewe 

werkprogram. 

- Ondersteuning om die toenemende eise wat 

spesiale ônderwysprogramme vir begaafde 

leerlinge stel, ten beste na te kom. 

* Begaafde leerlinge moet ondersteun word om. op 

wetenskaplik' gefundeerde wyse self 'n realistiese 

beroepskeuse uit te oefen en om die beroeps-

w&reld gemotiveerd, positief georinteerd en 

uitdagend binne te tree, met 'n diepe besef van 

verantwoordelikheid en self standigheid wat van 

ware voiwassenheid getuig. Om hierin te slaag, 

sal onder meer die volgende hulpverlening verskaf 

moet word: 

- Huip om besondere beroépskwaliteite asook 

beroepstekortkominge te identifiseèr en te 
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ken. 

- Ondersteuning in die maak van tentatiewe 

beroepskeuse(s) wat in ooreenstemming met 

die eie vermoèns, belangstellings en ken-

merke is. 
• - Huip met 'n deeglike studie van die be-

roepsvereistes van die gekose tentatiewe 

beroep(e) en om die self op 'n objektiewe 

wyse aan hierdie vereistes te meet. 

- Ondersteuning om suksesvolle skolastiese 

prestasie in daardie skoolvakke te lewer wat 

verband hou met die tentatiewe beroeps-

keuse(s). 

- Leiding om stokperdjies en buite-kurriku-

lêre aktiwiteite te kies wat verband hou 

met die tentatiewe beroepskeuse(s). 

- Die verskaffing waar moontlik van praktiese 

ervaring in die beoogde beroep(e) deur onder 

meer besoek af te l, gesprekke te voer en 

vakansiewerk te doen. 

5.3.3 Die aard van skoolvoorligting vir begaafde leerlinge 

Met inagneming van die besondere behoeftes van begaafde 

leerlinge en in die hg van •die doelstellings met 

skoolvoorligting, behoort die aard van skoolvoorligting 

dan ook sodanig te wees dat hierdie doelstellings 

gerealiseer kan word. Met ander woorde skoolvoorligting 

moet sodanig aangebied word dat 

* leer, onderrig en oriëntering bevorder word; 
* inligting beskikbaar gestel word; 
* skakeling en koördinering in die aanbieding van 

voorligtingsdienste verseker word, en 
* hulpverlening sal voltrek. 

Om voorgenoemde te realiseer, moet skoolvoorligting vir 
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begaafde leerlinge vir 'n inligtings-, bystandgewende, 

diagnoserende, terapeutiese, voorkomende en beroeps- 

plasingsdiens voorsiening maak. Hierd4e dienste moet 

sodanig aangébied word dat 

* kommunikasieprobleme wat begaafde leerlinge in die 

huis-, kias- en portuurgroepsituasie kan onder-

vind, vroegtydig geidentifiseer.en huip verleen 

sal word; 
* die sosiale, affektiewe en kognitiewe kenmerke van 

begaafde leerlinge begryp sal word en leerlinge 

ondersteun Sal word tot die optimale aktuaiisering 

van hierdie vermoëns; 
* begaafde leerlinge gesteunsal word om hul beson-

dere kreatiewe vermons te ontplooi; 
* begaafde leerlinge se leer en voortgaan na voiwas-

senheid geoptimaliseer sal word terwyl rexnmende 

invloededaarop opgehef sal word; 
* begaafde leerlinge wat nie hul vermons ten voile 

aktualiseer nie, ge!dentifiseer en ondersteun 

sal word om tot voile selfaktualisering te kom; 
* beroepsvoorligting toereikend sal. voltrek dit 

vereis die verskaffing van voldoende en toepaslike 

beroesiniigting en die begeleiding van leerlinge 

tot selfinsig en selfbegryping waardeur die kon-

stituering van 'n betroubare beroepsbeeld moontlik 

word; 
* keusevaardigheid by begaafde leerlinge ontwikkel 

sal word, en 
* die unieke situasie van begaafde dogters (veral ten 

aansien van die beroepskeuse) deur die verskaffing 

van effektiewe skoolvoorligting tegemoetge]com sal 

word. 
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5.3.4 Die omvang.Vafl skoolvoorligting vir begaafde leerlinge 

skoolvoorligtiflg stel sig ten doel om leerlinge in hul 

totale opvoedings- en onderwysbeleweflis te ondersteun 

ten aansien van hul voorligtingsbehoeftes.' In.die hg 

hiervan behoort skoolvoorligting dus aan beide die 

primêre en sekondre skool verskaf te word en wel 

ten aansien van leerlinge se 

* persoonstruktuur; 

* sosiale gesitueerdheid; 

* verhoudingstigtiflg; 

* vryetydsbesteding; 

* opbou van 'n self- en beroepsbeeld; 

* onderwys- en loopbaanvoltrekking. 

00k wat begaafde leerlinge betref, behoort skoolvoor-

ligting op voorgenoemde gerig te wees en behoort daar 'n 

onderskeid getref te word tussen algemene skool-

voorligting en beroepsvoorligtiflg. 

5.3.5 Die wyses waarop skoolvoorligtiflg vir begaafde-leer-

linge verskaf behoort te word 

Indien begaafde leerlinge in 'n aparte inrigting buite 

• die hoofstroomonderWyS onderwys ontvang, kan skool- 

• voorligting by wyse van groepvoorligtiflg aangebied word. 

• Waar begaafde leerlinge egter binne die hoof-

stroomonderwyS onderwys ontvang, kan aanvaar word dat 

hul unieke behoeftes nie noodwendig binne groep-

voorligtingverband tegemoetgekom sal word nie. Die 

moontlikheid van groepberading behoort in hierdie 

gevalle baie sterk oorweeg te word. Met ander woorde 

begaafde leerlinge in 'n bepaalde standerd kan as groep 

saamgetrek. word sodat by wyse van groepberadirig in hul 

behoeftes voorsien kan word. Die voordele van sodanige 
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praktyk sluit ondér meer die volgende in: 
-. 

* Meer leerlinge kan in die beskikbare tyd voor-

ligting ontvang. 
* Begaafde leerlinge sal hul unieke kenmerke, be-

hoeftes en probleme as minder problematies beleef 

omdat hulle steeds in groepverband benader word. 
* Die besondere vermoëns van begaafde leerlinge kan 

positief aangewend word deurdat hulle gesteun word 

om self tot probleemoplossing te kom waardeur die 

optimale verwerkliking van hul moontlikhede dan 

ook gedien word. 

Individuele voorligting (onderhoudvoering) sal egter 

steeds 'n belangrike plek moet inneem in die verskaffing 

van skoolvoorligting vir begaafde leerlinge. In hierdie 

verband sal individuele voorligting veral ten aansien 

van begaafde leerlinge met bepaalde probleme verskaf 

moet word. 

5.3.6 Perspektief 

In die onderhawige .ondersoek is daar gepoog om enkele 

riglyne te verstrek aan die hand waarvan skool-

voorligting vir begaafde leerlinge verskaf. behoort te 

word. Vanwed die feit dat vele •fasette van die 

onderwys vir begaafde leerlinge nog nie uitgeklaar is 

nie, kon die riglyne ten aansien van sekere aspekte 

moeilik aangedui word. - 

In hierdie verband kan die volgende gestel word: 

* Indien begaafde leerlinge buite die hoofstroom-

onderwys onderrig sou ontvang, dan behoort skool-

voorligtiñgskurrikulering ten aansien van-begaafde 

leerlinge onderneem te word. Sou hulle egter 

steeds binne die hoofstroomonderwys bly, behoort 
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wee bedink te word om die inhoude van die 

kurrikulum sodànig te wysig, dat hul behoeftes 

tegemoetgekom word. 
* Indien skoolvoorligters (onderwysers) 'nrol moet 

speel in die identifisering van en skoolvoor-

ligting vir begaafde leerlinge, behoort hul 

opleiding sodanig aangepas te' word, dat hulle 

daartoe in.staat is. 
* Die verbesonderde rol van die skoolvoorligter 

(onderwyser) in die onderwys vir begaafde 

leerlinge, behoort eweneens uitgeklaar te word. 

Dit wil sê sekerheid behoort bekom te word oor 

wat sy inligtings-, skakelings- en koördine-

ringsfunksie behoort te wees. 

54 SLOTOPMERKING 

Die vertroue word uitgespreek dat die onderhawige 

gedeelte 'n konstruktiewe bydrae sal lewer tot geskikter 

onderwys vir begaafde leerlinge. Die belangrike aandeel 

wat skoólvoorligting het ten aànsien van die onderwys 

vir begaafde leerlinge ten einde hierdie leerlinge te 

steun tot optimale selfverwerkliking waardeur die 

hoëvlakinannekragbehoeftes. van die RSA gedien kan word, 

mag nooit geringgeskat word nie. 
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HOOFSTUK 6 

GESINDHEIDSVORMING BY OUERS EN ONDERWYSERS MET BETREK-

KING TOT BEGAAFDHEID, BEGAAFDE LEERLINGE EN ONDERWYS VIR 

BEGAAFDE LEERLINGE 

6.1 ORThNTERING, PROBLEEMSTELLING EN DOEL VAN DIE ONDER-

SOEK 

6.1.1 Orintering 

Aangesien begaafdheid ' n, ingewikkelde, vee1kartige en 

kontensieuse onderwerp is waaroor sienswyses dikwels 

verskil, heers daar in 'n groot mate onkunde en moontlik 

as gevoig daarvan self s afsydigheid ten aansien daarvan 

onder ouers, onderwysers en leerlinge. Ouers en onder-

wysers •weet dikwels nie wie begaafde leerlinge is nie, 

wat hul behoeftes is nie, hoe hulle van ander leerlinge 

verskil nie, hoe hulle in die opvoedingsituasie benader 

moet word •nie en of hulle op 'n andersoortige wyse as 

ander leerlinge benader moet word nie. Hierdie stand 

van sake bring dikwels mee dat begaafde leerlinge 

bewustelik of onbewustelik gegnoreer word en dat hul 

behoeftes genegeer word met die gevoig dat baie begaafde 

leerlinge hul skoolloopbane onopvallend voltooi en hul 

buitengewone intellektuele en ander besondere persoons-

moontlikhede nooit ten voile positief ontplooi nie, of 

negatief ontplooi. 

Uit hoofstuk 3 en die addenda tot hierdie versiag blyk 

dat begaafde leerlinge oor uitsonderlike en unieke ken- 

merke en behoeftes beskik. Op grond van hierdie ken- 

merke en behoeftes kan tot die gevolgtrekking gekom word 

dat hierdie leerlinge ten aansien van onder meer kog-

nitiewe, affektiewe, konatiewe en sosiale kenxnerke oor 

eiesoortige gevormdheid beskik wat daartoe aanleiding 
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kan gee dat hulle aan die opvoedingsverhouding bepaalde 

eie- en andersoortige else stel. Hierdie else kan tot 

spanning en konflik in die opvoedingsverhouding lei met 

negatiewe gesindheidsvorming tot gevoig. Laasgenoemde 

is veral in die. geval van begaafde leerlinge met buiten-

gewone kreatiewe vermons, 'n baie sterk moontlikheid. 

Uit navorsing blyk dat die kenmerke en behoeftes van 

begaafde leerlinge dikwels deur onderwysers misgekyk 

word. Hierdie is 'n ongelukkige stand van sake wat 

begaafde leerlinge maklik in konflik met onderwysers kan 

bring en die opvoedingsverhouding kan vertroebel. Die 

onsensitiwiteit van oningeligte onderwysers ten opsigte 

van die kognitiewe, affektiewe en sosiale kenmerke en 

behoeftes van begaafde leerlinge, kan dus aanleiding gee 

tot negatiewe gesindheidsvorming wat tot spanning en 

konflik tussen onderwysers en leerlinge lei en die op-

voedingsverhouding kan skaad. 

Ouers as primre opvoeders van hul kinders, moet ook 

daartoe in staat wees om 'n opvoedingsverhouding daar te 

stel wat die manifestering van hul begaafde kinders se 

moontlikhede sal optimaliseer. Die daarstelling hiervan 

is egter afhanklik van 'n positiewe gesindheid, houding 

of georinteerdheid teenoor begaafdheid, begaafde 

leerlinge en onderwys vir begaafde leerlinge. 

2 
Indien ouers -en onderwysers die aard en wese van 

begaafde leerlinge begryp, hulle positief benader en oor 

kennis beskik oor hoe om hierdie leerlinge te hanteer, 

bring dit die nodige perspektief wat die daarstel van 

toereikende opvoedingsverhouding moontlik maak. Daar 

kan dus tot die gevolgtrekking gekom word dat positiewe 

gesindheidsvorming met betrekking tot begaafdheid, be-

gaafde leerlinge en onderwys vir begaafde leerlinge by 

ouers en onderwysers 'n belangrike onderwerp is wat na 

alle waarskynlikheid S deursiaggewende bydrae sal lewer 

( tot toereikende onderwys vir hierdie leerlinge. 
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6.1.2 Begripsomskrywing: gesindheid en gesindheidsvorming 

Volgens Kritzinger, Labuschagne en Pienaar (1971:196) 

beteken die woord gesindheid 'n denkwyse, stemming of 

disposisie. Gouws et al. (1979:102, 124) beskou die 

term gesindheid as sinoniem met houding en omskryf 

laasgenoemde as 'n relatief stabiele en blywende 

aangeleerde geneigdheid om op 'n bepaalde wyse teenoor 

sekere persone, voorwerpe, instellings of sake op te 

tree of te reageer. Dit dui verder op 'n vôortdurende 

psigiese en/of neurale toestand van gereedheld om op 

sekere voorwerpe of kiasse voorwerpe op 'n positiewe of 

negatiewe wyse te reageer. Volgens genoernde skrywers 

impliseer houdings. 'n neiging om te klassifiéeer en te 

kategoriseer en bevat dit gevoiglik kognitiewe, 

affektiewe en gedragskomponente. 

In die hg van die voorgaande omskrywings kan gesind-

heid vir 'die doeleindes van die onderhawige versiag 

omskryf word as 'n bepaalde 'houding, georiën-

teerdheid of ingesteidheid ten aansien van begaafdheiL 

begaafde leerlinge en onderwys vir begaafde leerhinge, 

wat deur ouers en onderwysers in die opvoedings-

verhouding geopenbaar word. Met die term gesindheids-

vorming word na die handeling verwys waarvolgens so-

danige houding, georiënteerdheid of ingesteidheid ver-

werkhik word. 

6.1.3 Probleemstehling 

Té dikwels heers daar in onderwyskringe, onder ouers 

en in die breër samelewing 'n negatiewe gesindheid 

teenoor begaafdheid, begaafde leerlinge en onderwys vir 

begaafde leerlinge wat gemanifesteer word in gevoelens 

van apatie, en selfs antagonisme en word die waàrde van 

enige spesiale bemoeienis met diesulkes baie sterk 
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bevraagteken (Butler, Gibson en Chennells 1976:169; 

Newland 1976:35; Woodliffe 1977:5-6). Indien positiewe 

gesindheidsvorming met betrekking tot begaafdheid, be-

gaafde leerlinge en onderwys vir begaafde leerlinge by 

ouers en onderwysers nie plaasvind nie, is die daar-

stelling van 'n opvoedingsverhouding wat die geleentheid 

tot die optimale en positiewe ontplooiing van vermons 

bewerkstellig, feitlik onmoontlik met die gevoig dat die 

buitengewone intellektuele en ander persoonsmóontlikhede 

van begaafde leerlinge vir hulseif en die samelewing 

verlore gaan. Dit is 'n stand van sake wat die RSA met 

sy tekort aan hov1akmannekrag nie kan bekostig nie. 

Die aangeleentheid wat in die onderhawige hoof stuk 

deurskou wil word, is die een van positiewe gesind-

heidsvorrning met betrekking tot begaafdheid, begaafde 

leerlinge en onderwys vir begaafde leerlinge by ouers en 

onderwysers, sodat 'n toereikende opvoedingsverhouding 

daargestel kan word waarin onderwys vir begaafde leer-

linge optimaal voltrek kan word. 

6.1.4 Die doel met die ondersoek 

Dit is uit die literatuur duidelik dat die kenmerke en 

behoeftes van begaafde leerlinge in 'n mate ooreen-

stemming toon met die van gewone leerlinge. Dit is 

egter ook duidelik dat begaafde leerlinge sekere 

andersoortige en unieke kenmerke en behoeftes toon 

waarin deur middel van spesiale onderwys voorsien moet 

word. Sodanige onderwysvoorsieniflg kan egter slegs 

suksesvol wees indien die korrekte opvoedingsverhouding 

daargestel word. Soos reeds opgemerk, toon begaafde 

leerlinge egter dikwels kenmerke en behoeftes wat die 

daarstelling van sodanige opvoedingsverhouding kan 

bemoeilik, aangesien hulle kenmerke en behoeftes kan 

toon wat tot spanning en konflik tussen leerlinge en 

ouers en tussen leerlinge en onderwysers aanleiding kan 
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gee. Om hierdie rede is dit noodsaaklik om te bepaal 

watter gesindheid, houding, georiënteerdheid of inge-

steidheid ten aansien van begaafdheid, begaafde leer-

linge en onderwys vir begaafde leerlinge van ouers en 

onderwysers bevorderlik is vir die daarstel van 'n toe- 

reikende opvoedingsverhouding; watter strategieë met 

betrekking tot positiewe gesindheidsvorming aangewend 

kan word, en watter riglyne vir hanteringswyses van 

begaafde leerlinge aan ouers - en onderwysers verskaf moet 

word. 

In die hg van die voorgaande kan die doel met die 

ondersoek dan soos voig geformuleer word: 

* Om te bepaal watter gesindhede, houdings, ge-

orinteerdheid of ingesteidheid ten aansien van 

begaafdheid, begaafde leerlinge en onderwys vir 

begaafde leerlinge van ouers en onderwysers be-

vorderhik is vir die daarstel van 'n toereikende 

opvoeding sverhouding; 
* om te bepaal watter strategied met betrekking tot 

positiewe gesindheidsvorming aangewend kan word, 

en 
* om bepaalde riglyne vir hanteringswyses van begaaf-

de leerlinge deur ouers en onderwysers te verskaf. 

6.2 DIE DOEL MET GESINDHEIDSVORMING BY OUERS EN ONDERWYSERS 

MET BETREKKING TOT BEGAAFDHEID, BEGAAFDE LEERLINGE EN 

ONDERWYS VIR BEGAAFDE LEERLINGE 
I 

Die doel met gesindheidsvorming by ouers en onderwysers 

met betrekking tot begaafdheid, begaafde leerlinge en 

onderwys vir begaafde leerlinge kan gesien word as die 

daarstel van 'n positiewe gesindheid ten aansien van be-

gaafdheid, begaafde leerlinge en onderwys vir begaafde 

leerlinge, sodat toereikende opvoedingsverhouding 
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daargestel kan word wat as grondsiag vir die voltrekking 

van onderwys vir begaafde leerlinge kan dien. 

.6.3 POSITIEWE GESINDHEIDSVORMING BY OUERS EN ONDERWYSERS MET 

BETREKKING TOT BEGAAFDHEID, BEGAAFDE LEERLINGE EN ONDER-

WYS VIR BEGAAFDE LEERLINGE 

6.3.1 Die kenmerke van 'n positiewe gesindheid 

Volgens Jacobs en Vrey (1982:14-16) is opvoeding 'n 

intermenslike aktiwiteit waarin opvoeder en opvoedeling 

mekaar ontmoet. Hierdie ontmoeting .vereis 'n bepaalde 

gesindheid, houding en affektiewe ingesteidheid waarvan 

die volgende die belangrikste komponente is: 

* Liefde: Die ervaring van liefde bied. aan die 

opvoeçleling die gevoel van warmte, aanvaarding, 

toegeneentheid, toenadering en geborgenheid. 

* Kennis: Liefde sonder kennis is onmoontlik. Die 

opvoeder se gemoeidheid met die opvoedeling bring 

In meelewing in laasgenoemde se belewinge, waaraan 

dan vanuit die opvoedeling se gesigspunt deur sy 

invoeling betekenis gegee word. Hierdie kennis 

impliseer veel meer as blote objektiewe kennis en 

intellektuele insig, aangesien die gevoelsmatige 

in groot rol speel. 

* Sorg: Kennis impliseer. sorg. Wanneer positiewe 

gesindheidsvorming plaasvind, word In verhouding 

geskep waarin opvoeder en opvoedeling vir mekaar 

omgee, begaan is oor mekaar se welsyn, gesondheid, 

vreugde en leed. 

* Respek: Respek impliseer wedersydse aanvaarding in 

'n aktiewe en positiewe sin. 'n Positiewe ge-

sindheid word gekenmerk deur die erkenning van die 

integriteit en waardigheid van die ander en deur 

die afwesigheid van spot of verkleinering. 

* VertrOue: Sonder vertroue kan daar geen liefde of 
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geborgenheid wees nie. Die voortdurendé konse-

kwente - enersheid van die opvoeder Se ondersteuning 

en die voorsien in die behoeftes van die op-

voedeling, wek by láasgènôemde vertrOue. Vertroue 

impliseer •dus geloof, te wete die géloof dat dit 

wat was, weer sal wees. Deur die betroubare 

optrede van die opvoeder leer die opvoedeling ook 

homseif vertrou.. 
* Eerlikheid: Eerlikheid is 'n belangrike voorwaarde 

vir outentieke opvoeding. Eerlikheid impliseer 

onder meer die kommunikeer van die werklike ge-

voelens. Onegte kommunikasie kan in die relasie 

tussen opvoeder en opvoedeling geen rol speel nie. 

6.3.2 Strategied vir positiewe gesindheidsvorming by ouers 

en onderwysers met betrekking tot begaafdheid, begaafde 

leerlinge en onderwys vir begaafde. leerlinge 

(1) Inleiding 

Die volgénde strategieë met betrekking tot gesind-

heidsvorming kan ãangewend word:• 

(a) Kennis met betrekking tot'- die aard en wese van begaafd-

heid 

Kennis met bètrekking tot die aard en wese van begaafd-

heid kan 'n deurslaggewende bydraelewer om vooroordele, 

mistastings en wanopvattings ten aansien daarvan uit die 

weg te ruim en sodoende positiewe gesindheidsvorming in 

die hand werk, aangesiendit.kan meebring dat ouers en 

onderwysers besefdat die uñiekheid van elke individuele 

begaafde leerling tot 'n eie unieke beleweniswêreld 

lei, en dat of skoon begaafde leerlinge oor buitengewone 

intellektuele en ander persoonsmoontlikhede beskik, 

hulle nie bonatuurlike gawëstoon wat hulle die reg op 

opvoeding en onderwys ontsé nie. 
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Dit is dus noodsaaklik dat ouers en onderwysers kennis 

moet dra van die aard van die definiëring en kate-

gorisering van begaafdheid. Hulle moet bewus wees van 

die feit dat hierdie leerlinge, vanweë hul unieke per-

soonswees, hul intellektuele en ander persoonsmoont-

likhede op eiesoortige wyse en op verskillende terreine 

kan manifesteer. Verder moet ouers en onderwysers ken-

nis dra van die wyses waarvolgens begaafde leerlinge 

gerdentifiseer kan word en moet hulle bewus wees van 

die bydrae wat hulle in hierdie verband kan lewer. 

(b) Kennis met betrekking tot die aard van spesiale onder-

wysvoorsiening vir begaafde leerlinge 

Ook ten opsigte van spesiale onderwysvoorsiening vir 

begaafde leerlinge kan die negatiewe ingesteidheid, ge-

oriènteerdheid en gesindheid waarop in par. 6.1.1 en 

6.1.3 gewys is, met behuip van kennis oor die onderwerp 

uit die weg geruim word. In hierdie verband is dit be-

langrik dat ouers en onderwysers besef dat 

* alle onderwys (ook onderwys vir begaafde leerlinge). 

daarop gerig moet wees orn in die behoeftes van 

leerlinge te voorsien; 
* begaafde leerlinge se behoeftes nie ten voile deur 

die "tradisionele" kurrikulum, onderwysvorme en 

-strategied en die gewone hoofstroomonderwys 

tegemoetgekom word nie; 
* begaafde leerlinge se unieke behoeftes ten beste 

deur spesiale onderwysvoorsiening tegemoetgekom 

kan word; 
* onderwys vir begaafde leerlinge die tegemoetkom van 

hierdie leerlinge se unieke behoeftes ten doel 

het en nie die ongeregverdigde bevoordeiing van 

hierdie leerlinge bo gewone leerlinge of die tot-

standkoming van 'n inteilektuele eiite-groep nie; 
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* hulle kennis moet dra van die aard van spesiale 

onderwysvoorsienirig vir begaafde leerlinge, die 

bred beginsels waarvolgens vir hulle gekurri- - 

kuleer word en die doel van sodanige kurrikule-

ring, en 
* onderwysvôorsiening vir begaafde leerlinge nie die 

eensydige ontplooiing van veriuoë-ns ten doel bet 

nie, maar gerig is op die ontplooiing van die to-

tale persoon. 

Kennis met betrekking tot die kenmerke en behoeftes van 

begaafde leerlinge 

Die unieke kenmerke en behoeftes van begaafde leer-

linge sal enersyds aan onderwysvoorsiening sekere eise 

stel en andersyds aan die daarstel van 'n toereikende 

opvoedingsverhouding as grondslag vir die voltrekking 

van onderwysvoorsiening. Dit is uiteraard van kardinale 

belang dat ouers en onderwysers van hierdie kenmerke en 

behoeftes deeglik kennis sal dra, aangesien hierdie 

kennis 'n belangrike bydrae tot gesindheidsvorming kan 

lewer. 

Kennis van die mens se strewena prestasie 

Aangesien hierdie onderwerp.reeds in hoof stuk 4 bespreek 

is, is dit voldoende om bier slegs op te merk dat ouers 

en onderwysers, begaafde leerlinge op sodanige wyse moet 

begelei, dat hierdie leerlinge se behoefte aan prestasie 

opgewek en tegemoetgekom word en 00k dat dit ten 

aansien. van positiewe gesindheidsvorming noodsaaklik is 

dat ouers en onderwysers kennis sal dra van die aard van 

die mens se strewe na prestasie en die opwekking 

daarvan. 

302- 



Kennis van die ontplooiing van die self, selfkonsepvor-

ming en selfaktualisering 

In die hg van die feit dat die ontplooiing van die 

self, selfkonsepvorming en selfaktualisering 'n deur-

slaggewende rol speel ten aansien van die optimale en 

positiewe ontplooiing van vermons, is kennis hiervan 

onontbeerlik in die positiewe gesindheidsvorming met 

betrekking tot begaafdheid, begaafde leerlinge en 

onderwys vir begaafde leerlinge by ouers en ondérwysers. 

00k hierdie onderwerp is vohledig behig in hoofstuk 4, 

daarom word dit nie hier verder onder die loep geneem 

nie. 

Kennis van die daarstel van 'n opvoedingsverhouding wat 

die aktuaiisering van vermons optimahiseer 

Volgens Landinan (Landman, Roos en Mentz 1979:58-63) word 

die opvoedingsverhouding tussen onderwyser en leerhing 

1. deur bepaalde pedagogiese essensies gekenmerk. Aan- 

gesien die skool as verlengstuk van die huis en dus van 

die ouers as primêre opvoeders gesien kan word, 

behoort hierdie essensies ook die opvoedingsverhouding 

tussen ouers en kinders te kenmerk. ofskoon voorgaande 

gedeeltes en ook die onderhawige gedeelte die onderwys 

en opvoeding van ahle leerlinge geld, kry dit in die 

hg - van die behoeftes en kenmerke van begaafde leerlinge 

'n riuwe aktualiteit waarvan ouers en onderwysers kennis 

móét dra. Volgens genoemde navorser word die op-

voedingsverhouding deur die volgende gekeninerk: 

1) Begryping 

'•1 

) a) Begryping van kindwees 

Die opvoeder moet die opvoedeling wat aan horn toevertrou 

is, ken. Hierdie kennis blyk onder meer uit die in 
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agneming van die volgende: 

* Begryping van die andersheid: Elke kind is iemand 

wat self iernand wil wees. Die opvoeder moet dus 

elke kind probeer begryp. 
* Belewing van die andersheid: Die kind moet aanvoel 

dat die opvoeder die feit in ag neem dat hy 

verskillend van ander is. 
* Interpretasie van moontlikhede: Die opvoeder moet 

die kind help om die eie moontlikhede te ontdek en 

te begryp. 
* Ontplooiing van moontlikhede: Die kind moet geheip 

word om sy positiewe moontlikhede in te span. 
* Waardering van moontlikhede: Die kind moet gelei 

word om sy talente te waardeer. 

b) Begryping van behoorlikheidSeise 

Beide kind en opvoeder staan onder bepaalde voorskrifte 

en eersgenoernde moet gelei word om die volgende te 

begryp: 

* Gesag van behoorlikheidseise: Die kind moet begryp 

en aanvaar dat hy deur bepaalde voorskrifte beheer 

word. 
* Begryping van die eise van menswees: Die kind moet 

die vereistes waaraan voldoen moet word ten einde 

as 'n ordentlike mens gereken te word, begryp en 

daaraan voldoen. 
* Begryping van verantwoordelikheid: Die verpligting 

om te kies en te handel, moet opgeneem word en 

daarvan moet rekenskap gegee word. 
* Begryping van behoorlike inspanning: Die kind moet 

begryp dat hy altyd sy uiterste bes moet doen met 

al die bedrywighede waarby hy ingeskakel word. 
* Begryping van gehoorsaamheid: Die kind moet weet 

dat hy gehoor moet gee as daar jets aan horn gesê 
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word. 

2) Vertroue 

Die opvoeder en opvoedeling se saaniwees word deur die 

volgende gekenmerk: 

Agting (respek) vir die kinderlike waardigheid 

Respek vir die kind as medemens vind onder meer deur die 

uitvoering van die volgende plaas: 

* Agting vir andersheid: Opvoeders moet in ag neem 

dat kinders van mekaar verskil. 
* Agting vanweë waardeverwerkiiking: Daar moet 

waardering wees vir die kind dat by deelnemer is 

daaraan orn dit wat hoogs waardevol is, werklikheid 

te maak. 

Aanvaarding: Bereidwilligheid tot verhoudiiq 

Die opvoeder se bereidwilligheid tot die stigting van 'n 

verhouding met die kind, geskied deur die volgende: 

* Neem-handeling: Die kind word be!ndruk met die 

doel om horn .te steun. 
* Binding: 'n Intieme band tussen opvoeder en kind 

word gesmee. 
* Medemenslikheid: Daar moet altyd menslik met die 

kind gewerk word. 
* Aanspreek-aanhoor: Met die kind word duidelik 

gepraat en by moet deeglik luister. 
* Beagting: Die kind moet met respek, konsiderasie, 

waardering en eerbied vir sy self-iemand-wees be-

handel word. 
* Medestander wees: Opvoeders moet toon dat hulle 

ondersteuning aan kinders wil verleen. 
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* •Medeganger wees: Opvoeders moet kinders onder die 

indruk van hul begeleidingsfunksie bring. 
* Deelnemer wees: Die kind moet toegeiaat word on,  'n I 

• aktiewe aandeel te neern aan waardevolle bedry- 

wighede. 

c) Voorneme om te versorg 

Die kind moet beleef dat die opvoeder graag oor horn wil 

waak deur die vergestalting van onder meer die volgende: 

* Versor9ingsruimte: Die kind moet byvoorbeeld die 

kiaskamer (en ook die huis) beleef as die plek waar 

daar met genoeë vir horn gesorg word. 
* Aanvaardingsituasie: Geleenthede moet vir die kind 

geskep word om te ervaar dat hy welkom is. 
* Besorgdheid-vanwe-1iefde: Die kind moet beleef 

dat daar met horn bemoeienis gemaak word uit 

welwillendheid teenoor horn en nie met bybedoelings 

nie. 
* Handeling in liefde: tn Hartlike geneentheid teen- 

oor die kind blyk uit: 

- Inruiming van tuiste: 'n Plek waar hy tuis 

kan voel, word vir horn ingerig. 

- Stigting van nabyheid: 'n Persoonlike naby- 

wees word geskep en alle gedistansieerdheid 

moet verdwyn. 

- Opnaxne in 'n "onsruimte": Die kind moet 

opgeneem word in 'n plek met iemand saain met 

wie van "ons" gepraat kan word. 

3) Gesag ( 

Die wyse van saamwees van opvoeder en ovoede1ing met 

behoorlikheidseise, word deur die vorgende gekenmerk: 
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* Laat-ges: Die opvoeder sê wat behoorlik is en 

die kind laat horn oorreed deur dit wat ges iei  

word. 
* Aangespreek word: Die opvoeder praat met die kind 

oor behoorlikheidseise. 
* Opgeroep-word: Daar word 'n beroep gedoen op die 

kind en hy word aangespoor tot die doen van die 

behoor like. 
* Gehoorsaarnheid: Die kind is gewillig om sinvolle 

voorskrifte aan te hoor en uit te voer. 
* Gesagsherkenning: Die kind sien in en gee toe dat 

die opvoeder die reg het om aan horn te sê wat 

behoorlik is. 
* Gesagsopvolging: Die kind moet die opvoeder se 

uitleg en voorlewing van behoorlikheidseise na-

lewe. 
* Onderwerping aan normgesag: Die gesag wat spreek 

uit behoorlikheidseise word erken. 

6.3.3 Riglyne vir hanteringswyses van begaafde leerlinge deur 

ouers en onderwysers 

In voorgaande gedeeltes is aanduidings verskaf van stra-

tegieë. wat ten aansien van positiewe gesindheidsvor-

ming aangewend kan word. Ouers en onderwysers het in 

hierdie verband egter ook bepaalde riglyne nodig vir 

hanteringswyses van begaafde leerlinge en dit is 

onderwerp wat in die volgende gedeeltes deurskou sal 

word. 

(1) Riglyne aan ouers vir hanteringswyses van hul begaafde 

kinder s 

(a) Voorbeelde van benaderings- en hanteringswyses deur 

ouers wat van 'n vertroebelde opvoedingsverhouding ge-

tuig 
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Die begeleidingsfunksie van ouers ten aansien van hul 

kinders, word in die moderne samelewing toenemend kom- 

pleks. Daar is in voorgaande gedeeltes (kyk par. 6.3.2. 

(1) (f))daarop gewys dat die opvoedingsverhouding tussen 

opvoeder en opvoedeling deur sekere pedagogiese 

essensies gekenmerk word. Vanwed die besondere per-

soonswees van begaafde leerlinge, vind ouers dit dikwels 

uiters moeilik, miskien soms selfs onmoontlik om hierdie 

opvoedingsverhouding daar te stel. Die literatuur toon 

dan ook aan dat ouers bepaalde probleme ervaar wat die 

stigting van hierdie opvoedingsverhouding bemoeilik. 

• 1) Die oorbeklemtoning van die uitsonderlike intellektuele 

en ander persoonsmoontlikhede van begaafde leerlinge 

deur ouers 

Dit gebeur soms dat die ouers van begaafde kinders der-

mate be!ndruk is deur die intellektuele en ander per-

soonsmoontlikhede van hul kinders, dat hulle 'n gebrek 

aan perspektief ten aansien daarvan toon. In sodanige 

gevalle is ouers dikwels geneig om hul kinders te veel 

"verrykte" leerervarings te bied met die gevoig dat 

ander behoeftes nie genoegsaain tegemoetgekom word nie. 

Vernon, Adamson en Vernon (1977:109-110) sluit hierby 

aan met die standpunt dat hierdie ouers dikwels die 

moontlikhede van hul kinders oorskat en druk op hulle 

uitoefen om beter prestasies te lewer as waartoe hulle 

werklik in staat is. Schwartz (1981:34-35) wys daarop 

dat wanneer ouers 'te veel kiem •
op die uitsonderlike 

prestasies van hul begaafde kinders plaas, kinders on-

realistiese hoe sienings van hulseif begin koester en 

selfs uitermate en onaanvaarbaar egoisties kan word. 

Ofskoon begaafde kinders waardering koester vir egte 

aanprysings ten aansien van hul prestasies, is hierdie 

ouers dikwels geneig om selfs die geringste mani-

festering van uitsonderlike vermoëns met lofprysings 

te oorlaai, met die gevoig dat dit vir kinders lee 
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retoriek word. Volgens laasgenoemde navorserkan die 

oorbeklemtoning deur ouers van die prestasies van een 

kind in 'n bepaalde huisgesin 00k tot spanning met ander 

kinders in die huis en met die portuürgroep lei. In 

sodanige gevalle kan 'n begaafde kind poog om ten alle 

koste ander kinders te oorskadu en kan hulle selfs 

aanstootlike vergelykings tussen die eie prestasie en 

die van ander tref. 

Ross (Colangelo en Zaffrann 1979:405) wys daarop dat 

alle kinders, ook begaafde kinders, behoefte toon aan 

uitdagings.-endat hu11eNook- geiei moet word om mis- 

lukkings te aanvaar. Ouers wat die primêre .opvoe-

dingsituasie dermate manipuleer dat kinders sukses op 

alle terreine behaal, lewer dus in werklikheid nie 'n 

bydrae tot die ontplooiing van die vermons van hul 

kinders nie. Greenstadt (Miller en Price 1981:77) is 
waarskynlik 00k korrek wanneer hy beweer dat ouers hul 

kinders (en moontlik veral hul begaafde kinders) soms 

as .verlengstukke van hulseif sien om die eie ge-

frustreerde en onbereikbare ideale te verwesenlik. As 

gevoig hiervan kan onnatuurlike en onrealistiese druk op 

kinders uitgeoefen word om prestasies te lewer wat 

ouers se wense verbeeld. Hierdie navorser wys ook daar-

op dat ouers soms die moontlikhede van hul kinders 

ooridealiseer en gevolglik verwag dat hul kinders sukses 

móèt behaal in alles wat hulle onderneem (p. 80). 

Uit voorgaande is dit duidelik dat ouers weens te veel 

entoesiasme, perspektief kan verloor ten opsigte van die 

werklike vermoëns van hul kinders. Uiteraard is dit 

'n faktor wat die stigting van die opvoedingsverhouding 

kan bemoeilik. 



2) Die onderbeklemtoning van die uitsonderlike intellek-

tuele en ander persoonsmoontljkhede van begaafde kin-

ders deur ouers 

Sommige ouers voel vanweë hul onbeholpenheid in die 

hantering van hul begaafde kinders dat dit beter is om 

niks te doen nie en gaan van die standpunt uit dat hul 

kinders vanweë hul besondere vermons vanseif die 

mas sal opkom. Dit is uiteraard 'n foutiewe standpunt. 

Dit is moeilik om van Sumption en Luecking (1960:133) te 

verskjl waar hulle beweer dat die affektiewe onsekerheid 

van ouers dikwels in die pad kan staan van die ont-

plooiing van begaafdheid by hul kinders. Die onder-

beklemtoning van die uitsonderlike intellektuele en 

ander persoonsmoontljkhede van begaafde kinders deur 

ouers kan dus daartoe aanleiding gee dat hul behoeftes 

nie tegemoetgekom word nie 
- 'n stand van sake wat die 

opvoedingsverhouding kan vertroebel. Dit is duidelik 

dat ouers daartoe in staat gestel moet word om die 

balans tussen die oorbeklemtoning •en die onderbekiem-

toning van die vermoëns van hul begaafde kinders te 
vind: Te min verrykte leerervarings en geleenthede vir 

persoonsontplooiing is net so nadelig as te veel. 

3) Die ongeregverdigde uitbuiting van die intellektuele 

en ander persoonsmoontljkhede van begaafde kinders 

deur ouers 

Volgens Haasbroek en Jooste (1981:52) beskou somnilge 

ouers hul begaafde kinders as statussimbole en is hier-

die kinders se buitengewone intellektuele en ander per-

soonsmoontljkhede en uitsonderlike prestasies jets wat 

vir die ouers hoe prestige-waarde inhou. Hierdie 

ouers plaas dikwels onrealistiese druk op hul kinders om 

te presteer, wat volgens DeHaan (1963:103) daartoe aan-

leiding kan gee dat kinders die waardes wat ouers 

huldig, verwerp. Hierdeur kan Sn  hele reeks ongunstige 
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reaksies by begaafde kinders ontketen word en kan hier-

die kinders selfs ernstige gedragsgeremdheid begin toon. 

Thom en Newell (French 1959:338) wys ook daarop dat 

ouers soms hul eie verwaandheid bevredig deur 'n groot-

doenerige houding ten opsigte van die vermoëns van hul 

kinders te toon, terwyl sommige 00k die kinders aan 

sodanige druk en aan 'n onhanteerbare appél tot pres-

tasie onderwerp dat hul wording gerem word, 'n standpunt 

wat by die van Sumption en Luecking (1960:133) aan- 

sluit. Die ongeregverdigde uitbuiting van die intellek-

tuele en ander persoonsmoontlikhede van begaafde kinders 

deur ,  hul ouers, is 'n ernstige prôbleem wat die daarstel 

van 'n opvoedingsverhouding byna onmoontlik maak en as 

sodanig is dit een van die grootste struikelblokke in 

die pad van positiewe gesindheidsvorming. 

4) Onsekerheid by ouers ten opsigte van die hantering van 

begaafde kinders met buitengewone kreatiewe vermoëns 

Baie dikwels heers daar by ouers onsekerheid oor wat 

kreatiewe vermoëns is, wat die aard van die kreatiewe 

2 proses is en op welke wyse kreatiewe vermoëns gemani- 

festèer word. Dikwels bring die manifestering van 

kreatiewe vermons begaafde leerlinge in konflik met 

ouers, die skool, die portuurgroep en die gemeenskap. 

Khatena (Gowan, Khatena en Torrance 1981:241) haal 

Torrance aan wat daarop wys dat begaafde leerlinge wat 

2 buitengewone kreatiewe vermoèns toon, dikwels groot 

probleme ervaar met die eise om te konformeer, weens die 

eie behoefte aan onafhanklikheid en nonkonforiniteit. 

Die verhoogde spanning wat hiermee gepaard gaan, kan 

daartoe aanleiding gee dat hiérdie leerlinge nie hul 

kreatiewe vermoëns ontplooi nie, 'n stand van sake wat 

) volgens Khatena (Gowan, Khatena en Torrance 1981:242) 

daartoe aanleiding kan gee dat hierdie leerlinge oor- 

matig konformerend en afhanklik word, met groot nadele 

ten opsigte van die ontplooiing van die selfkonsep. Dit 
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kan 00k tot ernstige leer- en gedragsgeremdheid lei. 

Hierdie is 'n situasie wat ryp is vir negatiewe gesind-

heidsvorming wat die daarstel van 5 n opvoedings-
verhouding bemoeilik. 

5) Verhoudingsprobleme in die gesin 

Ross (Colangelo en Zaffrann 1979:405) wys daarop dat 

ouers van begaafde kinders dikwels probleme ervaar met 

die verhoudings wat tussen hul kinders beers. Dikwels 

weet hulle nie hoe om die behoeftes van hul begaafde 

kinders sodanig tegemoet te kom dat ander nie-begaafde 

kinders in die huis nie verwaarloos voel nie. Alle 

kinders in 5 n bepaalde huisgesin, ook nie-begaafde 

kinders, toon die behoefte aan aanvaarding en begryping 

en wil die gevoel ervaar dat hulle 'n unieke en sinvolle 

bydrae tot die gesinslewe maak. Dikwels kan dit gebeur 

dat een begaafde kind in die huis, ander kinders geheel 

en al oorskadu. Dit is volgens genoemde navorser veral 

problematies as die nie-begaafde kind ouer is as 'n 

begaafde kind. 

Volgens Dummy,. aangehaal deur Jacobs (M1l1er 1979: 

42), is begaafde kinders baie sensitief vir enige strem-

ming in die verhouding tussen hul oüers. Laasgenoemde 

navorser wys verder daarop dat hierdie leerlinge geneig 

is tot hipersensitiwiteit en gespannenheid indien hulle 

te gou met sosiale probleme gekonfrontee.r word. Jacobs 

(MI11er 1979:42) haal 00k Barber et al. aan wat daar-

op wys dat indien daar binne die gesinsverband gevoelens 

van verwerping en vyandigheid teenwoordig is, die 

sosiale wording van begaafde kinders gerem kan word. 

Verder blyk 00k dat begaafde kinders vanwe 

wanordelike en ongedissiplineerde optrede, maklik die 

opvoedingsverhouding kan vertroebel indien daar in die 

huis min of geen kulturele en opvoedingstradisies 

bestaan nie. Aangesien ouers in sodanige situasie hul 
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begaafde kinders nie kan begelei in die mate waarvoor 

gevra word nie, kan probleemgedrag voorkom wat die 

opvoedingsverhouding kan vertroebel. 

Uit voorgaande is dit duidelik dat verhoudingsprobleme 

in die gesin negatiewe gesindheidsvorming in die hand 

kan werk en as sodanig is dit een van die grootste 

struikelblokke in die weg van die stigting van 'n toe- 

reikende opvoedingsverhouding. - 

6) Die eensydige ontplooiing van die vermoëns van begaaf-

de kinders 

Volgens Ross (colangelo en Zaffrann 1979:405) skep 'n 

moontlike wanverhouding tussen begaafde kinders Be kog-

nitiewe, affektiewe en sosiale wording vir ouers dikwels 

groot probleme. Dikwels verloor ouers uit die oog dat 

begaafde kinders nie noodwendig dieselfde gevorderde 

affektiewe en sosiale gevormdheid sal toon aswat die 

geval ten aansieri van hul kognitiewe vermons is nie. 

Laycock (French 1959:82-83) sluit by hierdie standpunt 

aari met die gedagte dat ouers dikwels uit die oog 

verloor dat hul kinders, ten spyte van hul buitengewone 

intellektuele en ander persoonsmoontlikhede, steeds 

kind-op-weg-na-voiwassenheid is. 

/ ouers moet besef dat nie slegs die kognitiewe vermoëns 

van hul begaafde kinders tot ontplooiing gebring xioet 

word nie, dat hulle in 'n groot mate dieselfde op- 

2 voedingsbehoeftes as gewone kinders toon en dat hulle 
slegs op die gebied van die kognitiewe vermons ge-
vorderde gevormdheid kan toon. ouers moet due daartoe 

bereid enin staat wees om 'n realistiese evaluering van 
al die kenmerke van hul begaafde kinders te maak. 
Indien ouers in gebreke bly om dit te doen, kan dit tot 

die eensydige ontplooiing van vermoëns lei met die 
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daarmee gepaardgaande negatiewe implikasies ten aansien 

van optimale en positiewe persoonsontplooiing. 

7) Bepaalde houdings wat by ouers van begaafde kinders 

teenwoordig kan wees 

ofskoon talle ouers van begaafde kinders die feit posi- 

tief aanvaar dat hierdie kinders oor buitengewone in- 
tellektuele en ander persoonsmoontlikhede beskik, en deur 

hul besondere behoeftes uitgedaag word, is daar volgens 

Schwartz (1981:31) wel ouers wat hierdie verantwoorde- 

likheid as ontsagwekkend, bedreigend of selfs as 'n las 
beleef. Gesien teen die agtergrond van die felt dat 
ouers as primêre opvoeders van hul kinders na alle 

waarskynlikheid die belangrikste aandeel in die ont- 
plooiing van begaafdheid het, is hierdie houdings 
belangrik. Mooritlik moet die felt dat volgens Thom en 
Newell (French 1959:338), ouers soms skepties staan ten 

aansien van die begaafdheid van hul .kinders en dit nie 

wil aanvaar nie, aan hierdie negatiewe gesindhede toe- 

geskryf word, asook aan die felt dat volgens Kruger 

(M111er 1979:60-61), ouers dikwels dermate oorweldig 

is deür die intellektuele en ander persoonsmooritlikhede 

van hul begaafde kinders, dat hulle onseker is en 'n 
gebrek aan selfvertroue in die wedersydse ontmoeting met 

hul kinders toon. Vanwed hierdie kinders se besondere 

persoonswees, stel hulle aan die kennis van hul ouers 
( 

dikwels besondere eise. Verder gebeur dit ook dat hier- 
die kinders omdat hulle daartoe in staat is om op die 

viak van ouer kinders en selfs volwassenes te beweeg, 
verwag om aan volwassenes se geseiskap deel te neem. 
0uers voel dikwels minderwaardig omdat hulle hierdie 
"vreemde" gedrag van hul kinders nie kan hanteer nie. 

Volgens laasgenoemde navorser is die pogings van ouers 
om begaafde kinders tot konformiteit te lel, dikwels 'n 

bron van konflik tussen ouer en kind. Dikwels voel 
ouers skaam as hul begaafde kinders nie baie netjies is 
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en werk nie, gedurig inmeng in voiwassenes se geseiskap 

of op skool skolasties swakker vaar as ander kinders wat 

moontlik nie begaafd is nie. Hierdie situasie kan 

maklik in krisissituasies ontaard met die gepaardgaande 

negatiewe implikasies ten opsigte van die daarstel van 

'n opvoedingsklimaat en die stigting van 'n opvoedings-

verhouding. Volgens Kruger (Muller 1979:61) maak 

hierdie situasies ouers onseker ten aansien van hul 

optrede teenoor hul begaafde kinders en word gevoelens 

van ongeduld, irritasie, frustrasie, onsekerheid en 

onvermob dikwels gemanifesteer. Dit is waarskynlik om 

hierdie rede dat ouers soms bereid is om hul begaafde 

kinders selfs minderwaardig en skuldig te laat voel wat 

uiteraard negatiewe implikasies ten opsigte van die 

ontplooiing van die self, selfkonsepvorming en self-

aktualisering inhou. 

Ross (Colangelo en Zaffrann 1979:406) wys verder daarop 

dat ouers deur die buitengewone intellektuele en ander 

persoonsmoontlikhede van hul begaafde kinders bedreig 

kan word, omdat laasgenoemde dikwels demonstreer dat 

hulle oor meerdere vermoëns as hul ouers beskik en 

daartoe in staat is om oplossings vir probleme aan die 

hand te doen wat ouers nie kon bied nie. Volgens 

Greenstadt (Miller en Price 1981:79-80) kan dit gebeur 

dat wanneer ouers self 'n oordrewe behoefte aan pres-

tasie openbaar en belèéf dat hulle deur hul begaafde 

kinders oorskadu word, hulle in hul trots gekrenk voel 

en gevolglik gevoelens van aggressie en bedreigdheid 

teenoor hul kinders openbaar. Hierdie ouers tree dan 

dikwels ook op as sou hulle in kompetisie met hul kin-

ders wees. Sou ouers dan as gevolg van hierdie op-

voedkundig onverantwoordbare houding in hierdie "kom- 

( petisié" die onderspit deif, word 'n bose kringloop aan 

die gang gesit waarin die kind die ervaring van 

negatiewe affek koppel aan prestasie. Dit kan tot 

) gevolg he dat begaafde kinders hulseif van kom- 

315 



peterende aktiwiteite onttrek en uitdrukking aan hul 

vermons in fantasie of op "veilige" terreine gee waar 

hulle nie aan kritiek en vernedering blootgestel word 
nie. 

(b) Die doel met die verskaffing van riglyne aan ouers vir 

hanteringswyses van hul begaafde kinders 

Die doel met die verskaffing van riglyne aan ouers vir 

hanteringswyses van hul begaafde kinders, kan omskryf 

word as die daarstelling van bepaalde beginsels waar-

volgens ouers hul begaafde kinders moet benader en 

hanteer sodat sodanige opvoedingsklimaat en opvoedings-

verhouding daargestel kan word, dat onderwys vir be-

gaafde leerlinge optimaal voltrek kan word. 

Uit hierdie algemene doelstelling kan egter ook 'n 

aantal verbesonderde doelstellings onderskei word. 

Hiervolgens moet riglyne vir hanteringswyses van be-

gaafde kinders aan ouers verskaf word, sodat hulle 

* daartoe in staat gestel word om sodanige opvoe-

dingsklimaat in die primre opvoedingsituasie 

daar te stel, dat 'n toereikende opvoedingsver-

houding tot stand kom waarin die behoeftes van 

begaafde leerlinge tegemoetgekom kan word; 
* die uitsonderlike intellektuele en ander persoons-

moontlikhede &n beperkings van hul begaafde 

kinders sal herken, erken en respekteer; 
* daartoe in staat gestel word om die vermoëns van 

hul kinders realisties te evalueer; 
* daartoe in staat is om 'n balans tussen oor- en 

onderbeklemtoning van die uitsonderlike vermoëns 

van hul kinders te vind; 
* besef dat hul kinders nie vanwe eensydige be-

klemtoning van byvoorbeeld kognitiewe gevormdheid, 
eensydig mag ontplooi nie; 
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* ondersteuning aan hul begaafde kinders kan bled om 

veral hul spesifieke begaafdheid te ontplooi; 
* ondersteunirig aan hul kinders sal bled ten aansien 

van die ontplooiing van hul moontlike kreatiewe 

vermons; 
* daartoe in staat is om hul kinders te ondersteun om 

mislukkings en teleurstellings positief te aan-

vaar; 
* daartoe in staat is om die nodige dissiplinêre en 

gesagstrukture daar te stel waarbinne begaafdheid 

tot optimale en positiewe ontplooiing kan kom; 
* by magte is oin "ongemaklike" en moontlik selfs 

sonderlinge gedragsmanifestasies van hul kinders 

te .hanteer; 
* nie vanweë eie onbeholpenheid, onkunde, onseker-

held en vooroordeel deur die intellektuele en 

ander persoonsmoontlikhede van hul begaafde kin-

ders bedreig voel nie. 

(c) Moontlike hanteringswyses van begaafde kinders deur 

ouers 

Dit is van die allergrootste belang dat ouers van alle 

kinders (of hulle nou begaafd is of nie) besef dat hulle 

) konstruktief en positief tot die onderwys en opvoeding 

van hul kinders moet bydra en daarby betrokke moet bly, 

) selfs en moontlik veral ná skooltoetreding. Dit is 

belangrik dat daar in gedagte gehou moet word dat ouers 

steeds die primre opvoeders van hul kinders bly en 

dat hierdie verantwoordelikheid nooit aan die skool, wat 

ten aansien van onderwys en opvoeding bloot die 

verlengstuk van die ouerhuis is, opgedra kan word nie. 

Omdat 'n opvoedingsklimaat en opvoedingsverhouding daar-

gestel moet word wat die ontplooiing van die self, 

selfkonsepvorming en selfaktualisering by kinders opti-

maal kan laat verloop, moet ouers hul begeleidings- 
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funksie sodanig uitoefen dat 

* kinders kan ervaar dat hulle ten voile en onvoor- 

waardelik deur hul ouers aanvaar word; 
* kinders die liefde van hul ouers ervaar; 

* kinders die huislike milieu as veilig beleef; 

* kinders kan ervaar dat daar begrip vir hul keninerke 

en behoeftes bestaan en dat hulle positief, maar 

realisties deur hul ouers geèvaiueer word; 

* kinders tot realistiese selfevaluering en tot self-

aanvaarding gebring word; 

* realistiese doelwitte in die opvoeding nagestreef 

word; 
* 'n opvoedingsverhouding daargestel word wat van 

wedersydse respek getuig, en 
* erkenning verleen word aan die feit dat die op-

voedingsverhouding ook 'n gesagsverhouding impli-

seer; 

Ofskoon hierdie beginsels die opvoeding van aile kinders 

geld, is dit belangrik.dat ouers in gedagte hou dat die 

basiese opvoedingsbehoeftes van begaafde leerlinge vol-

gens Vernon, Adaxnson en Vernon (1977:127-129), grootliks 

met die van ander leerlinge ooreenstem: Ook begaafde 

leerlinge is steeds kind-op-weg-na-voiwassenheid en nie 

miniatuurvolwassenes nie. Hiervoor moet ouers van be- 

gaafde kinders begrip toon. 

1) Die verkryging van die nodige perspektief deur ouers 

ten aansien van hul begaafde kinders 

Daar is reeds in par. 6.3.2 daarop gewys dat kennis met 

betrekking tot begaafdheid, begaafde leerlinge en 

onderwys vir begaafde leerlinge ten aansien van 

positiewe gesindheidsvorming van deursiaggewende belang 

is en daar kan tot die gevolgtrekking gekom word dat 

ouers kennis moet dra van 
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* die aard en wese van begaafdheid; 

* die aard van onderwys vir begaafde leerlinge; 

* die kenmerke en behoeftes van begaafde leerlinge; 

* die aard van die mens se strewe na prestasie; 

* die belangrikheid van die ontplooiing van die self, 

selfkonsepvorming en selfaktualiSeriflg 

* die belangrikheid van die daarstelling van 'n toe-

reikende opvoedingsklimaat, en 

* die aard van die opvoedingsverhOUding wat die 

aktualisering van vermoëns optimaliseer. 

Soos in die geval van ander nie-begaafde kinders in die 

huis, moet ouers positief erkenning verleen aan, kennis 

dra van en waardering koester vir die intellektuele en 

ander persoonsmoontlikhede van hul begaafde kinders en 

nie daaroor perspektief verloor nie. Ten opsigte van 

spesiale onderwysvoorSiefliflg vir begaafde leerlinge, is 

Pasques, Boshoff en Mel (1983:i) van mening dat onder-

wysvoorsieniñg vir begaafde leerlinge (en dit het seker-

uk ook op die primêre opvoedingsitUaSie betrekking) 

die opregte poging moet 'wees om ook vir hierdie 

besondere leerlinge die geleentheid te bied om volgens 

die eie vermoë die iemand te word wat hulle kragtens 

hul geroepenheid behoort te wees. om dit te kan be-

reik, vereis onder meer die wete dat die gawe van uit-

sonderlike intellektuelè en ander persoonsmoontlikhede 

moontlik nie die hoogste genadegawe is nie. ouers moet 

in gedagte hou dat hul begaafde kinders nie status-

simbole is nie: Die gawes wat hulle ontvang het, is 

genadegawes. Hierdie kinders is ook nie verlengstukke 

van die ouers nie en gevolglik behoort die ideale wat 

ouers self nie kon bereik nie, nie deur hul kinders 

bereik te word nie. Begaafde kinders het dus nie hul 

buitengewone gawes met die oog op die .vervulling van die 

ongerealiseerde ambisies van die ouers ontvang nie. 
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Dit is veral belangrik dat ouers hul begaafde kinders 

steeds as kind-op-weg-na-volwassenheid sal sien, in 

gedagte sal hou dat hierdie' kinders in baie opsigte 

dieselfde kenmerke en opvoedingsbehoeftes toon as ander 

kinders en nie sodanig moet optree dat begaafde kinders 

die idee kry dat hulle buitengewoon is en daarom op 

buitengewone bevoordeling geregtig is nie. 

Ouers moet ook die moontlikhede en tekortkominge van 

hul begaafde kinders ken, realisties evalueer, die 

nodige perspektief daaroor behou, die ontplooiing van 

hul moontlikhede as 'n uitdaging sien en aan hulle die 

geleentheid bied am dit tot optimale en positiewe 

ontplooiing te bring. Onder geen omstandighede moet 

ouers so be!ndruk wees deur die buitengewone gawes van 

hul begaafde kinders, dat hulle onnatuurlike druk op 

hulle uitoefen om te presteer nie. Omdat begaafde 

kinders in die eerste instansie steeds kinders is, mag 

ouers ook nie hul werkprogramme dermate oorlaai en 

oorskeduleer dat hulle nie tyd vir ontspanning en 

onafhanklike spel het nie. 

Fine (Barbe en Renzulli 1981:468-469) wys daarop dat dit 

dikwels in die VSA die geval is dat in voorligting aan 

ouers en onderwysers ten aansien van die bantering van 

begaafde kinders, sterk kiem gelê word op die optimale 

ontplooiing van hierdie kinders se vermoëns. Hierdie ( 
verantwoordelikheid rus dikwels baie swaar op die 

skouers van die ouers. In hierdie verband beweer ge-

noemde navorser die volgende: "Not every gifted child, 

whatever his potential, has to grow up to be a 

'world-beater' and a molder of the destiny of mankind. 

From this writer's viewpoint it will be sufficient if a 

gifted child grows up feeling good about himself, is 

productive and competent in his work and personal 

relationships, and able to enjoy a full, rich life." 

Ofskoon daar verskil van mening mag wees oor die volle 
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inhoud van die stelling, is dit tog die geval dat ouers 

perspektief oor hul begaafde kinders se buitengewone 

intellektuele en ander persoonsmoontlikhede kan verloor. 

• Daar kan dus tot die gevolgtrekking gekom word dat ouers 

'n realistiese siening. van hul begaafde kinders se 

keninerke en behoeftes moet koester, hul kinders 

realisties moet evalueer, realistiese verwagtinge van 

hulle moet koester en aan hulle die geleentheid moet 

2' verleen om aan hierdie verwagtinge te voldoen. 

2) Moontlike hanteringswyses deur ouers van begaafde kin-

ders wat buitengewone kreatiewe vermoéns operibaar 

Daar is reeds in par. 6.3.3 (1) (a) 4) aangedui dat ou- 

ers dikwels nie weet hoe om begaafde kinders wat 

moontlik buitengewone kreatiewe vermoëns toon, te han- 

teer nie, met die gevoig dat negatiewe gesindheids- 

vorming kan plaasvind met die gevoiglike vertroebelirig 

van die opvoedingsverhouding. Die belangrikheid van die 

ontplooiing van hierdie vermoëns by begaafde kinders 

word egter allerweë as 'n hoe prioriteit gesien (kyk 

hoofstuk 3) en die rol van die ouers as primére 

opvoeders in hierdie proses as van deurslaggewende 

belarig. Om hierdie rede is dit belangrik dat ouers die 

moontlike kreatiewe vermoëns van hul. begaafde kinders 

sal aanvaar, nie daardeur in die verleentheid gestel sal 

) 
word nie, nie daardeur bedreig sal word nie en aan hul 

kinders die geleentheid sal bied om dit te ontplooi. 

Die opmerking van Davis en Rimin (Colangelo en Zaffrann 

1979:227) naamlik dat kreatiewe vermoëns ,f kon- 

struktief, 6f destruktief aangewend kan word, dui 

verder daarop dat ouers in hierdie verband 'n besondere 

begeleidingsfunksie het. 

Die volgende hanteringswyses van begaafde kinders met 

buitengewone kreatiewe vermoens, word deur onder meer 
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Olivier (M1ller 1979:69-71), Ross (Colangelo en 

Zaffrann 1979:404-405), Willings (1980:111-114), Hil-

dreth (Miller en Price 1981:96-97), Khatena (Gowan, 
Khatena en Torrance 1981:243-245) en Thorne (Gowan, 
Khatena en Torrance 1981:236-239) aan die hand gedoen: 

* Begaafde kinders wat buitengewone kreatiewe ver- 
mons openbaar, toon oor die algeineen positiewe 
persoonskeerke. Navorsing bring egter aan die 
hg dat hierdie kinders soms 00k onkoöperatjef, 
veeleisend, egosentries, aanmatigend, onbeleefd, 
Onverskillig ten aansien van sosiale konvensies, 
affektjef labiel, koppig, humeurig, teruggetrokke 
en gesagsafwysend kan wees. Dit is van belang dat 
ouers daarop moet let dat hierdie gedragsmani_ 
festasies 'n aanduiding kan wees dat die betrokke 
kind Oorspronklik, bevraagtekenend, en onafhanklik 
kan wees, kenmerke wat nóii verband hou met 
kreatiewe vermons. 

* 0fskoon hierdie kinders besondere eise aan die ge- 
sagstruktuur van die huis kan stel, is dit belang- 
rik dat ouers in gedagte hou dat hierdie strukture 
nie outokratjes moet wees nie. Navorsers be- 
klemtoon die feit dat sodanige strukture remmend 
inwerk op die ontplooiing van kreatiewe vermoëns 
en bepleit in hierdie verband 'n meer demokratiese 
benadering waarvolgens die kind self deel het in 
die besluitnemingsproses Sodanige opset kan tot ( 

die stigting van 'n wedersydse vertrouenshoudjnq 
lei wat die Ontplooiing van die self, 
pOsitiewe selfkonsepvorming en die aktualisering 
van die self aanmoedig. Dit is belangrik dat ouers 
in gedagte hou dat kinders nie die standaarde ten 
aansien van gedrag moet bepaal nie. 

r 

* 
0uers moet hierdie begaafde kinders sodanig begelei 

dat hulle daartoe in staat gestel word om 'n eie 
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waardesisteem en lewensopvatting te vorm en daar-

volgens te lewe. Hierdie is 'n besondere funksie, 

aangesien begaafde kinders met buitengewone 

kreatiewe vermons dikwels andersoortige opvat- 

tings en waardes huldig. ouers moet hierdie 

kinders mug •oor -die belangrikheid van kon- 

formiteit, maar moet ook besef dat die neiging tot 

nonkonformiteit dikwels kenmerkend van individue 

met buitengewone kreatiewe vermoèns is. Die 

vestiging van 'n eie lewensopvatting sal onder 

meer daartoe aanleiding gee dat hierdie kinders 

bereid is om tot die problematiese toe te tree en 

dit te oritmoet. 
* Dit is vervolgens óok belangrik dat cuers van 

hierdie begaafde kinders, kennis sal dra van die 

aard van kreatiewe vermoèns. Volgens navorsers 

5005 onder meer Wallas (aangehaal deur Gallagher 

1975:249-250) en Kirschenbaum (1979:35), word 

kreatiewe vermoëns gemanifesteer in'n proses en 

volgens Haasbroek en Jooste (1981:39) is dit slegs 

kenbaar as dit gerealiseer word. 

In hierdie. proses kan verskillende momente 

onderskei word en is dit belangrik dat ouers hier-

van kennis dra: 

Voorberei- 

ding: 'n Probleem word vanuit verskillende 

gesigspunte ondersoek. 

Inkubasie: 'n Onbewuste verstandsproses vind 

plaas waarvolgens nuwe inligting met 

bestaande .inligting in verband ge-

bring word. 

Verheldering: Die oplossing van die probleem skiet 

die persoon te binne. 

Verifiering: Die oplosssing van die probleem word 

aan die werklikheid getoets. 
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Gewoonlik vind in sekere stadia van hierdie proses 

(veral gedurende inkubasie) 'n groot mate van 

onttrekking deur die Individu plaas en is die 

moment van s]cepping dikwels 'n gevoelige een. 

Dikwels is hierdie situasie vir ouers, vanwe 

hul gebrek aan insig in die kreatiewe proses, 
onverstaanbaar. Ouers moet besef dat die ander-

soortige optrede van hierdie kinders en hul 

neiging cm te onttrek en te fantaseer, dikwels die 

gevoig van kreatiewe denkaktjwitejte is. 

* 
Soos dit uit die kenmerke van begaafde kinders met 

buitengewone kreatiewe verrnons blyk, is hierdie 

kinders dikwels nuuskierig, nonkonformjstjes, be-

vraagtekenend, krities en sensitief. Hul moed en 

waaghouding stel hulle dikwels bloot aan kritiek 

van ander, daarorn staan hulle dikwels alleen en 

neig tot introversie. Dit lei daartoe dat hierdie 

kinders dikwels 'n groter behoefte aan veiligheid, 

geborgenheid, aanvaarding, begryping en liefde as 

ander kinders toon. Ofskoon hierdie kinders van-

wed hul dikwelse andersoortige optrede veelal in 

konfljk kern met die wêreld en mense om hulle, 

moet ouers besef dat hulle nie altyd hierteen 

beskerm kan word nie en moet hulle daartoe in 

staat gestel word cm hierdie konflik en ge- 

paardgaande spanning in ooreenstemming met die eie 
lewensopvatljke te kan hanteer. Oorbeskerrning 
ontrnoedig die ontplooiing van die waaghouding en 
lê  die manifestering van kreatiewe vermoëns 
aan bande. In die hg hiervan is dit belangrik 

dat ouers kennis sal neem van hierdie kinders se 

behoefte aan onafhankhikhejd, die ontplooiing van 

hierdie behoefte sal aanhelp en hul kinders 

geleentheid •tot onafhankhikheidswordjng en mdlvi- 
duahisering sal bled. 
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* Dit is dus belangrik dat ouers van begaafde kinders 

met buitengewone kreatiewe vermoëns, die ont-

plooiing daarvan as 'n hod prioriteit sal sien. 

In hierdie verband kan die volgende onderneem 

word: 

- Ouers moet self die eie kreatiewe vermoëns 

aanwend vir die skep van idees wat deur hul 

kinders met eie idees aangevul kan word. 

- Beide ouers en kinders moet waardering he 

vir die koester van die eie idees, stand- 

punte en siening. 

- Kinders moet aangemoedig word om met ver- 

skillende idees te eksperimenteer, te im- 

proviseer en te fantaseer. 

- Ouers moet vraagstelling deur hierdie kinders 

aanmoedig deur self prikkelende vrae te 

stel. Duidelike antwoorde moet ook verstrek 

word en kinders moet gelei word om self 

elders antwoorde op vrae te bekom. 

- Kinders moet deur ouers tot die besef gelei 

word dat bekende voorwerpe en sake ook op 

onkonvensionele wyses benader kan word en 

dat as gevoig hiervan nuwe en ongewone 

assosiasies gevorm kan word. 

- 
Verder moet ouers hierdie kinders tot die 

besef lei dat daar dikwels 'n verskeidenheid 

oplossingswyses vir dieselfde probleem ge- 

vind kan word. 

- Beperkende faktore wat die manifestering van 

kreatiewe vermoëns aan baride lê, moet 

uit die weg geruim word. In hierdie verband 

moet ouers aan hul kinders die geleentheid 

bied tot selfge!nisieerde eksplorasie 

(uiteraard binne perke), observasie, be- 

vraagtekening, kiassifisering, rekordhou- 
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ding, die maak van afleidings, kommunikasie, 

fantasering en die gebruik van analogiese 

denke. 

- Die verwerwing van taalvaardigheid deur hier-

die kinders moet ook as 'n hoe prioriteit 

gesien word. In hierdie verband kan ouers 

onder meer geskikte leesstof voorsien, veral 

in rigtings waarin die belangstellings lê. 

Die moontlikheid van die bemeestering van 

ander tale moet ook nie sonder meer oor die 

hoof gesien word nie. 

- Ouers moet ten aansien van die manifestering 

van kreatiewe vermoëns die belangrikheid 

van gesamentlike gesinsbedrywighede en stok- 

perdjiebeoefening besef. Indien in hierdie 

opsig aan kinders 'n redelike mate van vry-

held ten aansien van eksplorering, ek-

sperimentering, manipulering en fantase-

ring verleen word, sal 'n wye terrein van 

aktiwiteite bestryk word. 

- Ouers moet in gedagte hou dat spel vir die 

kind belangrik is. Spel spoor die denke 

aan, verskaf die geleentheid tot simulasie 

en ook die geleentheid om met idees en media 

te eksperimenteer. 

3) Die verskaffing van genoegsame leergeleenthede en leer-

ervarings deur ouers aan hul begaafde kinders 

Ouers is dikwels foutiewelik van mening dat die verskaf- r 

fing van leergeleenthede en leerervarings uitsluitli•k op \ 

die terrein van die skool gelee is. In hierdie ver-

band wys Karnes en Karnes (1982:238) tereg daarop dat 

die huislike milieu die eerste leeromgewing van die kind 

is. Sanborn (Colangelo en Zaffrann 1979:396) sluit 

hierby aan en kom tot die gevolgtrekking dat: "For 

better or for worse, the capacities and proclivities of 
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the child reflect the impact of the parents." Die 

verantwoordelikheid van die ouers ten aansien van die 

ontplooiing van begaafdheid en ook ten opsigte van die 

verskaffing van genoegsame leergeleenthede en leer-

ervarings, kan dus nie ontken word nie. In hierdie 

verband merk Rice (1979:101) op dat die huislike milieu 

so ver dit moontlik is, 'n kulturele mikrokosmos moet 

vorm waarin die begaafde kind met soveel kultuur-

verrykende ervarings moontlik in aanraking gebring moet 

word. Volgens navorsers soos onder meer Rice 

(1970101-102)4 Vernon, Adamson en Vernon (1977:118-

129), Davidon (Miller en Price 1981:74-75), Fine (Barbe 

en Renzulli 1981:469-472), Hirst (Miller en Price 

1981:76),. Schwartz (1981:31), Karnes en Karnes (1982: 

238) en Clark (1983:386-391), kan ouers in hierdie ver-

band onder meer die volgende onderneem: 

* Ouers moet in gedagte hou dat hul begaafde kinders 

waarskynlik reeds op 'n vroed ouderdom die be-

hoefte aan kennisonts1uitLng kan .openbaar. In 

hierdie behoefte kan op verskiilende wyses voor-

sien word, byvoorbeeld deur die verskaffing en 

selektering van geskikte leesstof, radio- en 

televisieprograiiune, die bywoning van byeenkomste 

van •opvoedkundige aard, besoeke aan musea en 

kunsgalerye en• biblioteekgebruik. Ouers moet ook 

aktief en positief die onderwysprogramme vir be-

gaafde leerlinge ondersteun. 
* Dit is van die allergrootste belang dat ouers sal 

meeheip met die ontplooiing van hul begaafde 

kinders se taalvermoë. So byvoorbeeld behoort 

ouers reeds op vroeë leeftyd aan hul kinders 

geskikte leesstof te verskaf sodat hul belang-

stellings opgewek kan word. 
* Uit die kenxnerke van begaafde leerlinge is dit 

duidelik dat hierdie leerlinge oor uitsonderlike 

probleemoplossingsvaardighede beskik. Ouers kan 
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• ten aansien hiervan self probleemsituasies bedink 

waarvoor hul kinders oplossings. moet vind. In 

sodanige situasies behoort kinders se fyn waar- 

nemingsvermod gewek te word, asook die vermoë 

om te analiseer, te sintetiseer en die oorsaak- 

gevolg-verwantskap van sake in te sien. 

* Met betrekking tot voorgaande situasies is dit 

belangrik dat ouers die belangstellings van hul 

kinders in ag moet neem en moet besef dat hulle 'n 

verantwoordelikheid dra ten aansien van die 

sinvolle kanalisering van hierdie belangstellings. 

Om dit te kan doen, verg uiteraard kennis van die 

kant van die ouers: Kennis ten aansien van die 

kennierke en behoeftes van begaafde leerlinge, 

kennis met betrekking tot die keuses wat op skool 

uitgeoefen word, asook kennis met betrekking tot 

die eise van die beroepswêreld. 

* Ouers moet ook kennis dra van die feit dat begaafde 

kinders reeds op vroeè ouderdom daarop ingestel 

kan wees om te eksploreer. Gewoonlik stel hierdie 

kinders dan ook 'n oorvloed vrae aan die ouers wat 

onder geen omstandighede gedemp behoort te word 

nie, aangesien die ontmoediging van eksplorasie 

tot die verlies aan belangstelliflg in hierdie 

aktiwiteit kan lei. Verder moet ouers die nuus- 

kierigheid en weetgierigheid van hul kinders met 

geduld bejen. Ofskoon daar nie van ouers verwag 

word om antwoorde op Al die vrae van hul kinders 
• 

te kan verstrek nie, behoort ouers hul kinders in 

staat te stel om tegnieke en metodes te bemeester 

waarvolgens hulle dit wel kan bekom. 

* Dit is verder ook belangrik dat ouers die pres- 

tasies van hul begaafde kinders aanprys. Dit is 

eweseer belangrik dat hierdie aanprysing die sweem 

van egtheid behou omdat begaafde kinders by 

uitstek daartoe in staat is om valse en retoriese 

lofprysings te deurskou. 
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* Verder moet ouers ook in gedagte hou dat begaafde 

kinders behoefte toon aan 'n tydjie van hul eie. 

Ouers moet dus toesien dat hul begaafde kinders se 

dagtaak nie sodanig oorlaai en oorskeduleer word 

dat hulle geen vrye tyd tot hul beskikking het 

nie. 

4) Die belangrikheid van die stigting van toereikende ge-

sinsverhoudings 

Die belangrikheid van toereikende gesinsverhoudings in 

die wording van begaafde leerlinge word weerspie1 in 

die standpunt van Jacobs (M111er 1979:41-43), naamlik 

dat begaafde leerlinge se huislike milieu hulle die 

eerste geleentheid vir sosiale kontak verskaf. Genoemde 

navorser kom ook tot die gevolgtrekking dat die aard van 

die verhoudings tuis in 'n groot mate kinders se sosiale 

aanpassing bepaal. Dit is uiteraard die geval dat 

toereikende gesinsverhoudings die ontplooiing van 

stabiele affek by kinders sal onderskryf met die 

positiewe en optimale ontplooiing van begaafdheid tot 

gevoig. In hierdie verband wys Schwartz (1981:34-35) 

daarop dat ouers in die eerste plek 'n warme, lief-

devolle verhouding met hul kinders moet daarstel wat 

kinders in 'n genoegsame mate gevoelens van geborgenheid 

en sekuriteit sal bled om hul begaafdheid tot ont-

plooiing te bring. Op hierdie manier word 'n vertrou-

ensverhouding tussen ouers en kinders daargestel wat aan 

hulle die vrymoedigheid bled om te eksploreer en nuwe 

vaardighede op die proef te stel sonder dat hulle die 

vrees vir verwerping en verlies aan liefde ervaar. 

Beide Jacobs (M1ller 1979:42) en Schwartz (1981:35) 

wys daarop dat dit belangrik is dat ouers in hul 

begaafde kinders as persoon belang moet he. Ofskoon 

nie net begaafde kinders hierdie behoefte toon nie, is 

dit belangrik om daarop te let dat begaafde kinders 

meer sensitief is as ander kinders vir gevoelens wat by 
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ouers aanwesig is. Verder is dit 00k belangrik om 
daarop te wys dat begaafde kinders die behoefte toon om 
ten voile deur hul ouers aanvaar te word. Jacobs 
(Mfller 1979:42) wys 00k dan daarop dat indien daar 
binne die gesinsver 

aanvank].jke verwerping en 
vyandigheid teenwoordig is, dit tot swak sosiale in- 
skakeling kan lei. 

Vervolgens WS Jacobs (Mi1ller 1979:43) daarop dat 

indien ouers hul begaafde kinders as "andersoortig" 

benader en hanteer en die middelpunt van hul be-

langstelling maak, die gesinsverhoudjngs maklik ver-

troebel kan word, aangesien die ander kinders in die 

huis afgunstjg kan raak. Indien daar in gedagte gehou 

word dat broers en susters begaafde kinders se eerste 

kontak met ander kinders verteenwoordig, hou hierdie 

stand van sake ernstige implikasies in. Om hierdie rede 

moet daar met Schwartz (1981:35) saamgestem word wanneer 

hierdie navorser beweer dat begaafde kinders tuis nie 

altyd die toon moet aangee en die middelpunt van 

belangste].ljng moet wees nie. Ouers moet tyd inruim vir 

die tegemoetkom van die behoeftes van al hul kinders. 

Hierdie ingesteldheid sal tot harmonie in die 

gesinsverhoudjnge lei en voorkom dat perspektief oor die 

buitengewone intellektueie en ander persoonsmoontlikhede 

van begaafde kinders verloor word. Ouers moet dus 

onthou dat elke kind in die huis, eie unieke kenmerke en 

behoeftes, moontlikhede en beperkings toon. Spesiale en 

ongeregverdjgde bevoorregting van een kind in die huis 

ten koste van ander, of die oorheersing deur 'n begaafde 

kind van ander nie-begaafde kinders, is een van die 

grootste onregte wat. in die huis kan plaasvind. Ouers 

moet die moontljkhede van elke kind, ook nie-begaafde 

kinders, beklemtoon, tyd inruim vir die ontplooiing 

daarvan en elke kind se tekortkominge aanvaar. Deur 

begaafde kinders tot 'n realistiese evaluering van die 

eie beperkinge te lei, sal geswolle hoofde en onnodige 
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en ongesonde wedywering tussen kinders voorkom word. 

Die opdra van take aan begaafde kinders, soos vir alle 

ander kinders in die huis, sal verhoed dat eersgenoemde 

onrealistiese "ster"-status in die huis verwerf. 

5) Die belangrikheid van die normatiewe voorlewing van die 

ouers van begaafde kinders 

Schwartz (1981:34) wys daarop dat ouers die belangrikste 

identifikasiefigure vir hul kinders is. Dit is egter 

voor-die-hand-liggend dat ouers moet besef dat hulle 

geskikte identifikasiefigure vir hul kinders en veral 

hul begaafde kinders moet wees. Vanwed laasgenoemde 

se besondere psigiese samestelling, is hulle beter 

daartoe in staat as ander nie-begaafde kinders om die 

geskiktheid van identifikasiefigure te evalueer. Van-

wed hul dikwels hoogs ontwikkelde sin vir morele en 

etiese waardes, reg en geregtigheid en morele en etiese 

verantwoordelikheid, word hulle deur onreg, ongereg-

tigheid en skynheiligheid ontstel en is hulle makliker 

daartoe in staat om dit te deurskou. Hierdie feit hou 

belangrike implikasies in vir die normatiewe voorlewing 

van buers van begaafde kinders. 

Aangesien die normatiewe voorlewing van die ouers aan 

hul kinders modelle vir gedrag voorhou ten aansien van 

byvoorbeeld sosiale ingesteidheid, affektiewe genor-

meerdheid, doelgerigtheid, selfaktualisering, probleem-

oplossing en -beriadering, is dit van die allergrootste 

belang dat ouers 'n besondere begeleidingsfunksie uit-

oefen ten aansien van die ontplooiing van 'n eie 

waardesisteem by hul kinders wat tot die daarstelling 

van 'n eie lewensopvattirig sal lei. Ten aansien hier-

van wys Rice (1970:100-101) daarop dat ouers die 

waardes moet voorleef wat hulle verwag hul kinders in 

die eie waardesisteem moet opneem. In die verwerwing en 

ontplooiing van 5 n eie waardesisteem, moet keuses deur 
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begaafde kinders uitgeoefen word en in hierdie verband 

moet ouers kinders tot standpuntinname begelei. Om 

hierdie rede moet ouers met hul kinders in gesprek tree 

met betrekking tot selfs kontensieuse aangeleenthede. 

Uit sodanige bespreking moet alle tekens van ontwykende 

stellings deur ouers, valse rasionaliserings en valse 
waardes geweer word. In die ontplooiing van die eie 
waardes en eie lewensopvatlike, moet kinders ook kennis 

maak met die waardes en lewensopvattings van ander, ook 

buite die huislike milieu en moet hulle begelei word am 

standpunt ten aansien hiervan in te neem. Soos hierdie 

gesprek tussen ouers en kinders oor die jare heen 

vorder, soos ouers vanwed geskikte genormeerde voor-

lewing identifikasiefigure vir hul begaafde kinders 

word, ontplooi by hierdie kinders 'n eie waardesisteem 

en lewensopvatting wat as die geskikte rigsnoer na die 
toekoms kan dien. 

6) Die belangrikheid van die daarstelling van geskikte en 

doeltreffende gesagstrukture in die primre opvoe- 
dingsituasie 

Uit par. 6.3.2. (l)(f) blyk dat behoorlike gesagstruk- 

ture een van die essensies van die opvoedingsverhoudjng 
is. Stensrud en Stensrud (1981: 161-162) is van mening 

dat die daarstel van gesagstrukture deur opvoeders reke-

fling moet hou met die belangrikheid van die ontplooiing 

van selfdissipline by kinders. Hierdie navorsers wys 

daarop dat outoritêre gesagstrukture die ontplooiing 

van selfdissipline inhibeer, aangesien dit daartoe lei 

dat kinders meer afhanklik, aggressief en in hulseif 

gekeer word en hulle kom tot die gevolgtrekkjng dat 

outoritre gesagstrukture gebaseer is op wantroue 

tussen mense, doelstrukture wat te sterk op kompetisie 

ingestel is, die vertroue in simplistiese tegnieke om 

gedrag deur middel van manipulering te modifieer en op 

onbuigsaine en onaanpasbare praktyke (p. 164). Gesien 
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teen die agtergrond van die doel met onderwys vir 

begaafde leerlinge, is dit duidelik dat outoritêre 

gesagstrukture met die ongesonde klein op 'n eksterne 

lokus van kontrole, doelverydelend sal wees. 

Stensrud en Stensrud (1981:165-166) wys verder daarop 

dat gesagstrukture wat die ontplooiing van self-

dissipline by kinders ten doel bet, ten aansien van 

intensie van outoritêre gesagstrukture verskil. 

Eersgenoemde soort strukture is gebaseer op die er-

kenning van die feit dat die ontplooiing van self-

dissipline en persoonlike verantwoordelikheid 'n basiese 

doelstelling van onderwys en opvoeding is. Aangesien 

selfdissipline nie vanself ontplooi nie, moet kinders 

daartoe begelei word en behoort die opvoedingsverhouding 

sodanig gestruktureer te word dat daar hiervoor voor-

siening gemaak word. Outoritére gesagstrukture ver-

leen aan kinders geen inspraak nie en ontlok by hulle 

dikwels opstandigheid en onttrekking. Deur kinders in-

spraak te verleen ten aansien van aangeleenthede en 

beslissings wat hul lewens raak, word sainewerking en die 

j ontplooiing van selfdissipline bevorder. Gesagstruk-

ture wat die ontplooiing van selfdissipline bevorder, 

toon ook koöperatiewe doelstrukture wat kinders tot 

die wete lei dat selfdissipline ook empatie, yin- 
/ 

dingrykheid en ontvanklikheid ten aansien van nuwe 

moontlikhede vereis. Koöperatiewe doelstruktur.e moedig 

) die verdeling van mag, die aanwend van vermoêns vir 

die vervulling van persoonlike en groepdoelwitte en die 

gewilligheid tot verhoudingstigting aan. Hierdeurword 

nie 'n gebrek aan struktuur ge!mpliseer nie: Opvoe-

ders is in werklikheid steeds verantwoordelik vir die 

daarstel van 'n doeltreffende gesagstruktuur. Gesag-

strukture wat die ontplooiing van selfdissipline ten 

doel het, verskaf aan kinders sekere basiese riglyne ten 

aansien van verwagte gedrag wat nôg .te wyd, n8g te 

eng is, is op alle betrokkenes van toepassing sonder dat 
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dubbele maatstawwe gebruik word, is eksplisiet ten 

aansien van verwagte gedrag en is dermate buigsaam, dat 

aanpassings daarin gemaak kan word. Sodanige gesag- 

strukture lei kinders tot die ontplooiing van 'n eie 

individualjtejt en verantwoordeljkhejd. Waar outori-

tire gesagstrukture daarop gemik is om gedrag op 

outoritre wyse te manipuleer, word kinders volgens 

gesagstrukture wat die ontplooiing van selfdissipline 

ten doel het, gelei om self kontrole oor die eie gedrag 
uit te oefen. omdat kinders nie van nat'ire geneiq is 

tot interne lokus van kontrole (selfkontrole) nie, het 

ouers in hierdie verband 'n belangrike begeleidingsfunksje. 

Dit is egter van die allergrootste belang dat ouers nie 

as gevoig van oordrewe respondering op die nadele van 5 n 
outoritêre gesagstruktuur in liberale en permissiewe 

opvoedingspraktyke verval nie, aangesien navorsers van 

mening is dat 00k hierdie gesagstrukture die ontplooiing 

van selfdissipline en interne lokus van kontrole aan 
bande lê. Beide DeJames (1981:35) en Gowan (French 

1959:400) sluit in 'n groot mate by hierdie siening aan 

met die standpunt dat ouers 5 n demokratieser benadering 

ten aansien van die opvoeding van hul kinders moet 

koester. Ouers wat ten aansien hiervan outokraties, 

oorbeskermend of permissief optree, rem die wording 

van hul kinders. 

Landman (1977:256) ondersteun hierdie siening met die 

standpunt dat 5 n outoritêre opvoedingsverhouding tot 

onderdrukking en 'n blywende afhanklikheid van outori-

teit lei, terwyl 5 n anti-outoritêre houding tot die 

afwys en prysgee van alle gesag lei, met as uitkoms die 

weiering van die aanvaarding van die noodwendige leer-

huip. Laasgenoemde navorser is dan ook van mening dat 

afgesien van die aanhoor-van-die-goedkeurenswaardige, 

kies-vi r-die- goedkeurenswaardige en hande l-ooreenkom-

stig-die-goedkeurenswaardjge, ook saanthoor-, saamkies- 
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en saarnhandel_ooreenkornstig-d1eg0edke urenswaardige van 

die essensies van gehoorsaamheid is en dat die opvoe-

deling moet belewe dat hy nie net by die opvoeder is 

nie, maar met horn is. Die orngangsverhouding tussen op-

voeder en opvoedeiing moet dus ontmoetingsverhouding 

word. Saamhoor-, saamkies- en saamhandel-ooreenkOmstig- 

die-goedkeurenswaardige is dus van die essensies van 

gehoorsaamheid, want in die pedagogiese situasie blyk 

dat -die behoorlike wat die kind uiteindelik selfstandig 

gaan beoefen, eers saam met die opvoeder geoefen moet 

word (pp.  260-263). 

7) Die belangrikheid van doeltreffende kommunikasie tussen 

ouers en hul begaafde kinders 

Baie van die probleme wat ouers ten aansien van hul 

begaafde kinders kan ervaar, kan moontlik herlei word 

tot gebrekkige kommunikasie tussen die gesinsiede. 

Ouers behoort bewus te wees van die belangrikheid van 

effektiewe kommunikasie binne die gesin en behoort 

voortdurend pogings aan te wend orn dit te verbeter. 

Fine (Barbe en Renzulli 1981:471-472) is van mening dat 

doeltreffende kommunikasie ten grondsiag van toereikende 

gesinsverhoudings lê. Kruger (Mitl1er 1979:60) 

ondersteun hierdie siening en kom tot die gevolgtrekking 

dat 'n warm, empatiese verhouding binne die gesin wat 

deur effektiewe kommunikasie tussen gesinslede gekenmerk 

word, aan begaafde kinders die geleentheid bied om hul 

potensiaal ten voile te aktuaiiseer. Olivier (Muller 

1979:71) sluit hierby aan deur op die belangrikheid van 

doeltreffende kommunikasie in die ontplooiing van 

kreatiewe vermoëns te wys en is van mening dat te veel 

kreatiewe idees en oplossingswyses verlore gaan as 

gevoig van ondoeltreffende kommunikasie tussen ouers en 

begaafde kinders. 

Volgens Kruger (Mi!l1er 1979:60-64), Olivier (Mii1er 
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1979:71), DeJames 

1981:471_472), kan 

kasj.e tussen ouer 

te kan slaag moe 
word: 

(1981:34) en Fine (Barbe en Renzullj 

die effektiwjtejt van die kommuni... 

en kinders verhoog word. Om hierin 

onder meer die VOlgende nagestreef 

* 

Beide ouers en kinders moet wedersyds begrip toon 
vir mekaar se behoeftes. 

* 

'n Toereikende vertrouensverhouding moet tussen 
ouers en kinders bestaan. 

* 

Ouers en kinders moet bereid wees om met begrip vir 

mekaar se gedagtes en gevoelens na mekaar te 
lUister. 

* 

Beide partye moet streef na egthejd in die 
kommunjkasie 

* 
Gevoelens van spanning, ongeduld, frustrasie, on- 
Sekerheid en onvermomoet sover moontlik geweer 

word, aangesjen dit egte kOnununjkasie verbreek. 
* 

Beide ouers en kinders moet bereid wees om 

verskillende en selfs teenstellende standpunj 
met betrekking tot 'n aangeleentheid te oorweeg. * 

Verskillende sieninge met betrelcicing tot 'n 
aangeleentheid moet 00k gerespekteer word. 

* 
Daar moet duidelikhejd tussen ouers en kinders 

bestaan oor watter sake onderhandelbaar is en 

watter nie onderhandelbaar is nie. 
* 

Dit is belangrik dat standpunte eksplisiet en 
duidelik geste]. word. 

Die nastrewing van Voorgaande kan lei tot die 

totstandkomjng van beter kommunikasje en verhoudings in 

die gesin wat weer beter komniunikasie en beter funk- 

Sionering in die skool en samelewing tot gevoig kan 
h. 
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3) Die belangrikheid van die totale persoonsontplooiing 

van kinders 

Dit kan gebeur dat ouers hul dermate toespits op die 

ontplooiing van hul begaafde kinders se kognitiewe ver-

moëns, dat die totale persoonsontplooiing van hul kin- 

ders agterweê bly. Dit is belangrik dat ouers moet 

besef dat hul bemoeienis met hul begaafde kinders so-

danig moet wees dat nie slegs die kognitiewe moont-

likhede van hierdie kinders tot ontplooiing gebring moet 

word nie, maar dat hulle ook na die affektiewe, sosiale 

en die konatiewe gevorm moet word. 

Schwartz (1981:32) wys op die belangrikheid van die 

geleentheid tot sportdeelname in die ontplooiing van die 

moontlikhede van begaafde kinders. Dit is van belang 

dat ouers moet besef dat fisieke aktiwiteite enersyds 

die ontwikkeling van kinestetiese vaardighede en ver-

moêns stimuleer en andersyds aan begaafde kinders 

dikwels die nodige "inkubasietydperk" verskaf om met 

kreatiewe idees en probleemoplossiflgStrategieë voor 

die dag te korn. Verder bring sportdeelname begaafde 

kinders ook met die portuurgroep in aanraking en verskaf 

dit die geleentheid om ook met ander nie-begaafde 

kinders in aanraking te kan kom. Genoemde navorser is 

verder ook van mening dat begaafde kinders (veral in die 

preprimêre- en primreskoo1fases) ook by spel- 

aktiwiteite betrokke moet wees. Dikwels leen kinderspel 

sigself tot die oefen van verskillende sosiale rolle en 

as sodanig het dit 'n belangrike funksie ten aansien van 

voorbereiding vir die voiwasse lewe. Spel verskaf ook 

aan kinders die geleentheid tot die oefen van doel-
trefferide kommunikasie, die verwerwing van selfver-
troue ten opsigte van interpersoonhike verhoudings, die 

toets van idees en die bekom van kennis met betrekking 

tot die wre1d van die voiwassene op 'n redelik 
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eenvoudige en veilige wyse. Deur middel van spel kom 

begaafde kinders ook in aanraking met die portuurgroep 

en leer hulle hierdie kinders se moontljkhede en 

beperkings en 00k die eie moontlikhede en beperkings 

aanvaar, evalueer en hanteer. 

Verder is dit 00k belangrik dat ouers hul begaafde 

kinders sodanig sal begelei dat hulle besef dat die eie. 

vermoèns tot voordeel van die portuurgroep, die skool 

en die breë gemeenskap aangewend behoort te word. 

Laycock (French 1959:86) sluit hierby aan en is verder 

van mening dat begaafde kinders dermate begelei moet 

word, dat hulle die positiewe kenmerke van ander kan 

identifiseer en waardeer en ook respek vir ander se 

waardigheid kan koester. Ouers het egter 'n verdere 

belangrike begeleidingsfunksie in die opsig dat hulle 

hul kinders sodanig moet begelei dat hulle daartoe in 

staat is om die aanvaarding van ander te wen sonder om 

die eie individualiteit prys te gee. In hierdie proses 

behoort ouers nie die belangrikheid van konformiteit te 

sterk te beklemtoon nie, aangesien dit tot gevoig mag 

hê  dat begaafde kinders hulbuitengewone intellektuele 

en ander persoonsmoontlikhede onderbeklemtoon om so-

doende aanvaarding deur die portuurgroep en ook ander 

persone te probeer verwerf. 

Verskeie navorsers waaronder Vernon, Adamson en Vernon 

(1977:128-129), Fine (Barbe en Renzulli 1981:469-470) en 

Schwartz (1981:34) wys op die feit dat begaafde kinders 

met verloop van tyd groter behoefte aan onafhanklikheid 

en outonomie openbaar en daartoe deur ouers begelei moet 

word. Om hierdie rede behoort ouers aan hul kinders die 

geleentheid tot individualisering te bied en moet hulle 

narnate hul voiwassewording ontplooi, al meer as outonome 

persone met eie idees en standpunte benader word. Dit 

is egter van deursiaggewende belang dat ouers hierdie 

proses nie op onnatuurlike en onrealistiese wyse moet 
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ig 

7 

verhaas nie. 

In aansluiting hierby wys Schwartz (1981:32-33) daarop 

dat ouers vroegtydig reeds hul begaafde kinders moet 

begelei om op selfstandige wyse besluite te kan neem. 

Dit kan geskied deur jonger kinders aanvanklik voor 

eenvoudige, maklike en veilige keuses te stel. 

Geleenthede moet verder ook aan kinders gebied word om 

te kan eksploreer, hul weetgierigheid te kan bevredig en 

om eie aktiwiteite te kan inisieer. Dit is belangrik 

dat ouers moet besef dat die ontplooiing van outonomie, 

individualisme en eie inisiatief in die vroeë kinder-

jare reeds, die grondsiag vorm vir besluitnernings-

vaardighede wat in die latere lewe van veral begaafde 

kinders vereis sal word. Ouers moet hul begaafde 

kinders dermate begelei dat die manifestering van 

vermoëns, die eie individualiteit en die eie doel-

gerigtheid met die nodige diskresie geskied. Ten 

aansien hiervan het die ouers 'n besondere bege-

leidingsfunksie indiê opsig dat hul kinders tot insig 

gebring moet word ten opsigte van die mate van 

nonkonformiteit wat onderwysers, die portuurgroep en die 

gemeenskap sal tolereer. Hulle moet ook hul kinders 

ondersteun in die vind van konstruktiewe wyses.waar-

volgens belangstellings gemanifesteer kan word. 

In die volwassewording van hul kinders, moet ouers hul 

kinders aaninoedig om hoe aspirasies te koester en 

hulle ondersteun om dit te verwesenhik. As deel van 

hierdie poging moet ouers aan kinders die belangrikheid 

van skolastiese prestasie, deursettingsvermoë, kon-

sensieusheid en doelgerigtheid voorhou en norinatief 

voorleef. 

Waar die kiem in spesiale onderwysvoorsiening vir 

begaafde kinders soms hoof saaklik op die ontplooiing van 

kognitiewe vermoëns geplaas word, is dit belangrik dat 
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ouers met hierdie moontlike tendens rekening sal hou en 

daarvoor kompenseer deur in die primêre opvoeding-

situasie ook die affektiewe, sosiale en konatiewe in hul 

kinders tot ontplooiing te bring. 

9) Samevatting 

In die voorgaande gedeeltes is aanduidings verskaf van 

moontlike hanteringswyses van begaafde kinders deur 

ouers as primêre opvoeders. Sainevattend kan in hier-

die verband volgens Gowan en Demos (1964:348-350), Rice 

(1970:100-102), Gowan en Torrance (1977:180-187), Ross 

(Colangelo en Zaffrann 1979:402-407), Kaufmann (Miller 

en Price 1981:86) en Clark (1983:389-390) onder meer die 

volgende aan die hand gedoen word: 

* Begaafde kinders is steeds kind-op-weg-na-voiwas- 

senheid. Soos ander kinders toon hulle ook be-

hoefte aan begryping, aanvaarding, liefde, ver-

troue, geborgenheid, veiligheid en gesag. ouers 

moet hiervoor begrip toon. 
* 0uers moet toesien dat die primére opvoeding-

situasie sodanig van aard is, dat begaafde kinders 

tot optimale en positiewe ontplooiing van die 

self, positiewe selfkonsepvorming en self-

aktualisering kan kom. 
* Die primêre opvoedingsituasie moet ook aan hier-

die kinders die geleentheid bied om tot outonomie, 

individualiteit, selfstandigheid en verantwoor-

delikheid te kom. 
* In die pimêre opvoedingsituasie moet begaafde 

kinders se moontlikhede en beperkings deur ouers 

realisties geëvalueer en aanvaar word. ouers 

moet ook die verantwoordelikheid aanvaar om hier-

die kinders se buitengewone intellektuele en ander 

persoonsmoontlikhede tot ontplooiing te bring en 

in hierdie verband moet realistiese doelwitte na- 
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gestreef word. 
* Ouers moet die individuele verskille tussen kinders 

raaksien, aanvaar en waardering daarvoor koester. 
* Die huislike milieu moet vir kinders 'n veilige 

hawe wees, aangesien die moontlikheid bestaan dat 

begaafde kinders vanwed hul andersoortigheid 

deur die portuurgroep, onderwysers en die ge- 

meenskap verwerp kan word. 
* Ouers moet ook moontlike eie vooroordele ten 

opsigte van sekere manifesteringswyses van be- 

gaafdheid uit die weg ruim. So byvoorbeeld moet 

negatiewe gesindhede ten aansien van oorspronk- 

) likheid, ongewone en andersoortige vraagstel- 

ling, fantasering en ongewone denkprosesse by hul 

kinders, geweer word. 
* Dit is van kardinale belang dat ouers sal besef dat 

die verantwoordelikheid vir die optimale ontplooi- 

ing van hul begaafde kinders se buitengewone. 

• intellektuele en ander persoonsmoontlikhede 

primer op die ouers Se skouers rus en dat hier- 

• die verantwoordelikheid nie geheel en al aan die 
1. 

onderwysinrigting opgedra kan word nie. 

* Ouers moet aan hul begaafde kinders genoegsame 

geleenthede verskaf sodat hul verbeelding geprik- 

kel word en hulle moet toegelaat word om te dink 

en te dagdroom. 
* Vroed manifesterings van kreatiewe vermoëns 

moet aangemoedig word. 
* Ouers moet ook behulpsaam wees met die konstruk- 

) tiewe kanalisering van kreatiewe vermoêns, 

aangesien hierdie vermons beide konstruktief en 

destruktief aangewend kan word. 

* Ouers moet begaafde kinders dermate ondersteun 

wanneer hulle aan die eie vermons twyfel en 

teleurstellings ervaar, dat hulle dit kan oorkom. 
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* Die strewe na prestasie moet by begaafde kinders 

aangemoedig word: Ouers moet aan hul kinders die 

vonk van besieling verskaf wat tot prestasie lei 

en wys op die intrinsieke beloning wat self-

aktualisering bring. 
* Ouers moet ook aan hul kinders voldoende leer-

geleenthede en leerervarings bied en ten aansien 

hiervan behoort hulle 

- reeds op vroed ouderdom begaafde kinders 

met probleme te konfronteer wat bepaalde 

eise aan die aktualisering van vermoèns 

sal stel; 

- kiem op die vroed ontplooiing van verbale 

uitdrukkingsvermo te lé; 

- geskikte leesstof aan hul kinders te verskaf 

sodat hulle kennis kan bekom; 

- opvoedkundige uitstappies aan onder meer 

kunsgalerye, museums en opvoedkundige inrig-

tings te onderneem; 

- so ver moontlik sinvolle antwoorde op die 

baie vrae wat hierdie kinders stel, te 

verskaf. In hierdie verband behoort ant-

woorde op sodanige wyse verstrek te word, 

dat inhigting. ontsluit word, terwyl kinders 

ook aarigemoedig en gelei word om self 

antwoorde op vrae te bekom; 

- die wye belangstelling van hul begaafde 

kinders sinvol te kanaliseer; 

- bereid te wees om verskillende standpunte ten 

aansien van 'n aangeleentheid te aanvaar en 

te eyalueer; 

- hul kinders te help om die neiging tot 

perfeksionisme te temper; 

- hul kinders tot die besef te lei dat buiten-

gewone intellektuele vermod meer omvat as 

blote reproduksie en memorisering van leer- 
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stof, en 

- spesiale onderwysvoorsiening vir begaafde 

kinders te ondersteun en te propageer. 

* Sover moontlik moet ouers toesien dat die huislike 

milieu vry is van enige onnatuurlike spanning en 

dat die gesinslewe kerngesond is. 
* Geskikte normatiewe voorlewing is van die aller- 

grootste belang. Ouers moet sorg dat hulle die 

waardes voorleef wat hulle voorstaan. Om bier-

die rede behoort daar nie grondliggende stand-

puntverskille tussen ouers oor belangrike aan-

geleenthede te wees nie. 
* Ouers moet ook geskikte identifikasiefigure vir hul 

begaafde kinders wees. 
* Dit is ook belangrik dat ouers daarop ingestel is 

om die kommunikasiekanale in die huis oop te hou. 

'n Spesiale tydjie moet op 'n gereelde grondslag 

aan elke kind in die huis afgestaan word waarin 

die kind die onverdeelde aandag van die ouers kan 

geniet. Ouers moet onder geen omstandighede wag 

totdat probleme opduik voordat hulle hieraan aan- 

dag skenk nie. 
* Dit is belangrik dat die gesagstruktuur in die 

primêre opvoedingsituasie sodanig van aard is 

dat die aktualisering van vermons daardeur ge-

optimaliseer word. 'n Outokratiese gesagstruktuur 

sal die aktualisering van begaafdheid grootliks 

aan bande lê. Om hierdie rede moet die gesag-

struktuur tuis van 'n demokratieser aard wees en 

gerig wees op die ontplooiing van selfdissipline 

en interne lokus van kontrole (selfkontrole). 

* Die begeleiding deur ouers moet ook sodanig wees 

dat kinders 'n eie waardesisteem en 'n eie lewens-

opvatting ontwikkel. 
* Kinders moet die geleentheid gebied word en ook 
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daartoe begelei word om eie beslissings te maak en 

behoort inspraak te hê  in situasies wat hulle 

raak en waaroor hulle in staat is om besluite te 

neem. 
* Ouers moet hul kinders lei om hul andersoortigheid 

te aanvaar en te hanteer. 
* Hierdie kinders moet ook gelei word om die 

individuele verskille tussen mense raak te sien, 

te aanvaar en te waardeer en moet ook daartoe in 

staat gestel word om die eie individualiteit te 

waardeer. 

* Ouers moet begaafde kinders ook lei om mislukkings 

en teleurstellings te aanvaar en te verwerk. 

* Bale dikwels word onder begaafde kinders 'n groter 

bewustheid van en bekommernis oor probleme in die 

wéreld van die voiwassene aangetref. Dikwels is 

hulle baie bekommerd oor politieke en morele 

aangeleenthede. Dit is uiters belangrik dat 

ouers ten aansien hiervan 'n begeleidingsfunksie 

vervul. 
* Ouers behoort ook toe te sien dat hul begaafde 

kinders die regte verhoudings met hul gesinslede, 

die portuurgroep, onderwysers en ander voiwassenes 

stig. 
* Die dagtaak van begaafde kinders moet ook nie 

dermate gestruktureer word dat hierdie kinders 

geen vrye tyd tot hul beskikking het nie. 

* Dikwels weet hierdie kinders nie hoekom en in 

watter mate daar van hulle verwag word om te 

konformeer nie. Ten aansien hiervan moet ouers 

aan hul kinders leiding verskaf. Dit is belangrik 

dat kinders besef dat gedrag konstruktief non-

konformisties of destruktief nonkonformisties kan 

wees. 
* Ouers se begeleiding van hul kinders moet ook 

sodanig wees dat kinders 'n toereikende waag-

houding ontplooi. 
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(2) Riglyne aan onderwysers vir die hantering van begaafde 

kinders 

(a) Voorbeelde van probleme wat die opvoedingsverhouding 

kan vertroebel 

Uit voorgaande gedeeltes (kyk par. 6.3.2 (1) (f))1 is 

dit duidelik dat die opvoedingsverhouding deur sekere 

pedagogiese essensies gekenmerk moet word. Spanning en 

konflik tussen onderwysers en leerlinge kan hierdie 

opvoedingsverhouding vertroebel met negatiewe gesind-

heidsvorming ten gevolge. Gesien teen die agtergrond 

van die feit dat Hildreth (1966:534) van mening is dat 

'n geskikte opvoedingsverhouding die sleutel tot 

effektiewe onderwys en opvoeding is, hou die moontlike 

vertroebeling van die opvoedingsverhouding belangrike 

negatiewe implikasies ten opsigte van die .optimale en 

positiewe ontplooiing van begaafdheid in. Nelson en 

Cleland (Barbe en Renzulli 1975:439) sluit hierby aan en 

beweer verder ook dat die bepaalde instelling wat deur 

onderwysers geopenbaar word, belangriker is as die teg-

nieke en metodes wat gevoig word. Dit is dan ook in-

derdaad die onderwyser wat die besondere leeromgewing 

daarstel wat 

- selfvertroue tot ontplooiirig bring of vernietig, 

- belangstellings stimuleer of aan bande lê, 

- vermons laat ontplooi of laat verwaarloos, 

- kreatiewe vermoëns laat ontplooi of laat verlore 

gaan, 

- kritiese denke stimuleer.of ontmoedig, en 

- prestasie aanmoedig of ontmoedig. 

Om hierdie redes is dit belangrik dat daar kennis geneem 

word van die probleme wat in die opvoedingsverhouding 

kan vertroebel. 
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1) Die manifestering van kreatiewe vermons 

Goodale (Barbe en Renzulli 1981:377) wys daarop dat die 

stil, gehoorsame, konformerende, gedissiplineerde en 

goed gemanierde begaafde leerling waarskynlik vir baie 

onderwysers die ideale soort leerling is. Dit is waar-

skynlik die geval omdat hierdie leerlinge goed presteer, 

nie 'n krities-bevraagtekenende houding inneem nie, nie 

ontwrigtende gedrag in die kiassituasie openbaar nie, 

die gesag van onderwysers onvoorwaardelik aanvaar en oor 

die algemeen optree soos die onderwysers van hulle sou 

verwag. LeVine en Evans (1983:29) wys daarop dat onder- 

wysers dikwels vanwed verskillende redes geneig is om 

ten opsigte van gedragsnorme in die kiassituasie 'n te 

rigiede en onbuigsame houding in te neem. Leerlinge wat 

van hierdie norme afwyk, word gewoonlik as "probleem- 

kinders" getipeer. Begaafde leerlinge met buitengewone 

kreatiewe vermoëns, word dikwels as sodanig bestempel. 

Khatena (Gowan, Khatena en Torrance 1981:241) wys daarop 

dat die buitengewone kreatiewe vermoëns wat by sominige 

begaafde leerlinge teenwoordig kan wees, hulle tot 

outonomie, onafhanklikheid en nonkonformiteit laat neig. 

In die tradisionele onderrigleersituasie is hierdie 

stand van sake een wat tot konfrontasie, spanning en 

konflik kan lei, aangesien hierdie leerlinge geneig is 

om rustéloos te wees, baie vrae te vra, menings te lug 

(dikwels ongevraagd en ten opsigte van 'n bepaalde 

situasie onvanpas) en soms die doeltreffendheid van die 

onderrigleersituasie in die wiele ry. Baiemaal be-

vraagteken hierdie leerlinge die werkwyse en doel-

treffendheid van onderwysers waarop veral onseker, dog-

maties-outoritêre onderwysers dikwels uiters negatief 

respondeer. Weens hierdie leerlinge seweetgierigheid 

en nuuskierigheid is hulle verder ook baiekeer met 

oënskynlik onbenullige aktiwiteite in die kiassituasie 

besig en beweeg hulle dikwels buite die grense van 
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bepaalde opdragte. Omdat hulle minder geneig is tot 

konformiteit, is hul gedrag dikwels ietwat uitspattig 

met die gevoig dat hulle onaanvaarbaar vir die 

onderwysers en soms ook vir die portuurgroep word. 

Gallagher (aangehaal deur LeVine en Evans 1983:29) sluit 

hierby aan met die mening dat hierdie leerlinge se 

neiging tot onafhanklikheid en nonkonformiteit hulle 

dikwels uiters moeilik in die groep beheerbaar maak. 

Baiemaal is hul gedrag ook uiters irriterénd en kan dit 

die onderrigleersituasie geheel en al ontwrig. Taylor 

en Van der Westhuizen (1983:18) wys verder daarop dat 

hierdie leerlinge dikwels ook 'n vreemdsoortige sin vir 

humor toon waarvan die betekenis gesnap word eers nadat 

deeglik nagedink is oor die fyn subtiliteit daarvan, of 

wanneer besef word dat hierdie leerlinge ongewone 

assosiasies tussen sake lé en op sodanige insigte 

respondeer. Uiteraard kan dit tot misverstande lei met 

die gevoig dat hierdie leerlinge op negatiewe wyse as 

andersoortig bestempel word. Dit is dan ook geen wonder 

nie dat hierdie leerlinge deur sommige onderwysers as 

"moeilikhejdmakers" getipeer word en hierdie situasie is 

dan ook een wat ryp is vir konflik en spanning tussen 

onderwysers en leerlinge. 

Taylor en Van der Westhuizen (1983:18) wys vervolgens 

daarop dat hierdie leerlinge dikwels ten opsigte van die 

oplossing van probleme by oënskynlik verkeerde ant-

woorde uitkom. Wanneer hierdie uitkomste.s gemotiveer 

word, blyk dikwels dat die antwoord geldig kan wees 

indien dit vanuit n bepaalde perspektief benader word. 

Onderwysers is egter baiekeer- sodanig onder druk dat 

hulle aan hierdie leerlinge gewoonlik nie die ge-

leentheid verskaf om te verduidelik hoe 'n bepaalde 

antwoord verkry is nie en antwoorde word dus sonder meer 

as foutief beoordeel met die gevolg dat 'n bepaalde 

leerling aan die eie verinoëns kan begin twyfel en die 

onderwyser se antwoorde en uitsprake op onkritiese wyse 
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aanvaar. LeVine en Evans (1983:29) wys verder daarop 

dat begaafde leerlinge met buitengewone kreatiewe 

vermoëns ook ongelyke wording kan toon en dat 

doeltreffende funksionering daardeur belemmer kan word. 

Indien hierdie leerlinge daarby ook nog aan (vir hulle) 

nie-uitdagende, vervelende en herhalende leerinhoude 

blootgestel word, kan dit gebeur dat hulle sekere 

basiese vaardighede nooit ontwikkel nie', wat die 

manifestering van kreatiewe vermoèns nog verder aan 

bánde kan 1. 

Willings (1980:96) wys daarop dat hierdie begaafde leer-

linge op verskillende wyses op die moontlike negatiewe 

uitwerking wat die manifestering van hierdie vermons 

kan ontlok, kan respondeer. Sominige leerlinge ontplooi 

byvoorbeeld sosiaal onaanvaarbare gedrag. Hulle word 

aggressief, te sterk gerig op kompetisie en is daarop. 

uit om ander se gevoelens te krenk. Weens hulle 

negatiewe ingesteidheid, sinisme en skerp (selfs 

destruktiewe) kritiek, vind ander hulle geheel en al 

onaanvaarbaar. 'n Ander groep leerlinge onttrek hulle 

van die groep en groepaktiwiteite en verkies om alleen 

te werk. Dikwels kanaliseer hulle hul kreatiewe ver- 

moëns in rigtings wat vir hulseif aanvaarbaar is. 

Ofskoon hulle sosiale interaksie vermy omdat dit vir 

hulle pynlik is, toon hulle tog 'n groot behoefte 

daaraan. Derdens is daar die groep wat daarna streef 

om hulseif vir die groep aanvaarbaar te maak. Hulle 

soek onophoudelik in die groep na die bevestiging van 

die eiewaarde en voel gekrenk as persone aan hierdie 

soeke aanstoot neexn. Kritiek is vir hulle 'n uiters 

pynlike ervaring en daarom is hulle daarop gerig om 

aanvaarding te verkry van almal met wie hulle in 

aanraking kom. Hulle is as gevoig hiervan nie daartoe 

in staat om hul kreatiewe pogings aan die nodige dialoog 

daaroor en die evaluering daarvan te onderwerp nie. 

Indien daar in gedagte gehou word dat Torrance soos 
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aangehaal deur Khatena (Gowan, Khatena en Torrance 

1981:242), van mening is dat die beperking van die 

manifestering van kreatiewe vermons tot ernstige en 

diepgaande psigiese probleme by hierdie leerlinge 

aanleiding kan gee, is die probleme van begaafde 

leerlinge met buitengewone kreatiewe vermoëns in die 

onderrigleersituasie, jets waarmee rekening gehou moet 

word. 

2) Die andersoortige leeringesteidheid van begaafde leer-

linge 

Malan (1979:176-177) wys daarôp dat aihoewel begaafde 

leerlinge oor vermoèns beskik om buitengewone 

prestasies te kan lewer, hulle nie oor bonatuurlike 

kragte en gawes beskik wat hulle die reg op onderwys en 

opvoeding onts nie. Dikwels het hierdie leerlinge 

reeds by skooltoetreding in 'n redelike mate sekere 

basiese vaardighede coos lees, skryf en reken, 

bemeester. Indien dit die geval is, word 'n ander-

soortige onderwysuitdaging aan die onderwyser gerig. 

Dit is egter belangrik om daarop te let dat sekere 

begaafde leerlinge hierdie basiese vaardighede slegs 

met die huip van 'n onderwyser sal kan bemeester. Malan 

wys ook daarop dat dit 'n mistasting is om te aanvaar 

dat alle begaafde leerlinge op entoesiastiese wyse aan 

die onderrigleergebeure sal deelneem. Om hierdie rede 

is die identifisering van begaafde leerlinge so 

belangrik: Indien daardie begaafde leerlinge wat nie 

aan die onderrigleersituasie op entoesiastiese wyse 

deelneem nie, in die kiassituasie misgekyk word, kan dit 

aanleiding gee tot onder meer lusteloosheid, ge-

irriteerdheid en aandagfluktuasie. Op hierdie wyse kan 

'n kettingreaksie aan die gang gesit word met die gevoig 

dat leerproblerne by leerlinge kan ontstaan. 
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Sumption en Luecking (1960:111-113) en Southworth (1979: 

187) wys daarop dat begaafde leerlinge ontevredenhejd 

kan toon met die vordering wat hulle op skool maak omdat 

die werktempo gewoonhik op die vermoëns van die 

sogenaamde gemiddelde leerling ingestel is. Oor die 
algemeen wys hulle vervelende drilwerk af en word hulle 

gefrusteer deur die blootstehhing aan, vir hulle, 

betekenislose herhahings, lesse en huiswerk. Verder wys 

hulle ook die noodsaaklikhejd van konformering ten 

aansien van klasaktiwitejt af. Die gevoig hiervan is 'n 

verhies aan belangstelling in, of rebeisheid teenoor 

aktiwitejte in die klassituasje wat hulle as van minder 

waarde beskou. Hierdie leerlinge kan hulself van die 

klassj.tuasje onttrek en weier om aan die werk deel te 
neem. Vir hulle is hierdie optrede geregverdig, 

aangesien hulle geen waarde heg aan die herhaling van 

werk wat hulle reeds ken nie. Onaanvaarbare ge-

dragspatrone kan 00k geopenbaar word. So byvoorbeeld 

kan daar op doelbewuste wyse verkeerde antwoorde op vrae 

verskaf word, ander leerlinge daardeur mislei word en 

onderwysers die harnas in gejaag word. Dikwels neem 

hulle aktief "ongewone" standpunte ten opsigte van 

kontensieuse sake in net om "moeilik" te wees. By wyse 

van die innarne van 'n negatiewe ingesteidheid ten 

aansien van aangeleenthede, tree hulle dikwels uitdagend 

op en poog hulle om ten spyte van ahle ander 

aanduidings, die "regverdigheid van hul saak" te bewys. 

Uiteraard is die gevolge van sodanige optrede ten 

opsigte van positiewe gesindheidsvorming voor-die- 
hand-higgend. 

Taylor en Van der Westhuizen (1983:18-19) wys vervolgens 

daarop dat begaafde leerlinge tyd en ruimte dikwels op 

andersoortige wyse beleef as ander persone met wie hulle 

in aanraking kom. Gewoonlik word daar sonder meer aan-

vaar dat hierdie leerlinge vanwed hul buitengewone 
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vermoëns 'n taak vinniger sal afhandel as ander. 

Volgens genoemde navorsers kan dit egter gebeur dat 

begaafde leerlinge met die uitvoering van Sn  taak veel 

langer neem as ander leerlinge omdat hul waarnemings en 

verhouding bale meer uitgebreid en gevorderd is en hulle 

gevoiglik meer inhoud het om te verwerk. DaarbeneweflS 

toon hierdie leerlinge ook die drang na perfeksionisme 

in die uitvoering van hul take en opdragte. As gevolg 

hiervan benodig hulle bale tyd om inligting in te win, 

te verwerk en te bedink om 'n goed gestruktureerde voor- 

legging te maak. Op hierdie wyse kan 'n relatief een- 

voudige taak vir begaafde leerlinge n groot opgawe word 

in die sin dat dit nie binne 'n bepaalde tydsbeperking 

afgehandel kan word nie. Dikwels word-die unieke werk-

wyse wat 'n bepaaldè begaafde leerling in die uitvoering 

van 'n bepaalde opdrag voig, nie deur die onderwyser 

begryp nie. Sou hulle in hierdie verband gedwing word 

om 'n stereotiepe werkpatroon te voig, kan dit tot 

innerlike spanning lei, aangesien die geleentheid hulle 

ontneem word om 'n eie doeltreffende persoonsbevre- 

digende sisteem te ontwikkel. 
- 

3) Die teenwoordigheid van bepaalde houdings en vooroor-

dele by onderwysers ten aansien van begaafdheid, be- 

gaafde leerlinge en onderwys vir begaafde leerlinge 

Volgens Hildreth (1966:534-536) sal onderwysers wat mm 

begrip toon vir die behoeftes van leerlinge, 'n mate van 

antagonisme teenoor leerlinge openbaar wat met oor-

spronklike, vars idees en eiesoortige waarnemingS voren-

dag kom. Soos reeds aangetoon, is onderwysers ook 

geneig om konformerende leerlinge se gedrag te kon-

doneer, terwyl wakker, nuuskierige, weetgierige en 

krities bevraagtekeneflde leerlinge dikwels as aggressief 

en rebels geêtiketteer word. Verder word leerlinge 

wat 'n groot mate van spitsvondigheid en 'n skerp sin 

vir humor openbaar, baiekeer van disrespekv011e en 
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brutale gedrag beskuldig en kan die baie vrae wat 

begaafde leerlinge in die kias kan vra, spot en sarkasme 

van onderwysers en die portuurgroep ontlok. Onverwagte 

skerpsinnighede en gevatte opmerkings van begaafde 
leerlinge kan 00k die onderwyser onverhoeds betrap en as 

gevoig hiervan verleentheid veroorsaak. Aangesien dit 

die geval kan wees dat hierdie leerlinge oor meer 

deskundige kennis oor sekere vakterreine as hul onder-

wysérs kan beskik, kan hulle van onderwysers.bepaalde 

kennis vereis waaroor laasgenoemde nie beskik nie en kan 

dit gebeur dat hulle die gesag van onderwysers en die 

gesaghebbendhejd van hul kennis bevraagteken. As gevoig 

hiervan ervaar onderwysers die teenwoordigheid van 

begaafde leerlinge in die kiassituasie dikwels as 

bedreigend en kan hulle, volgens Thomas en Crescimbeni 

(1966:82), van mening wees dat hierdie leerlinge hulle 

met betrekking tot sekere vaardighede en kennis na die 
kroon steek. 

Dit is dan ook geen wonder nie dat navorsers soos onder 

meer Sister Josephina, Wiener en Rothney en Sanborn 

(aangehaal deur Gallagher 1975:314-315) en Lyon (Gibson 

en Chennells 1976:23-24) daarop wys dat onderwysers 

baiekeer 'n gevoel van vyandigheid teenoor begaafde 
leerlinge koester. Hierdie vyandigheid word baiekeer 

gemanifesteer in die felt dat aan begaafde leerlinge 

addisionele (en moontlik ook irrelevante) werk gegee 

word (die sogenaamde "That will show Mr. Smarty-

pants"-sindroom) en nie andersoortige opgawes wat hul 

behoeftes tegemoetkom nie. Uiteraard is sodanige be-

naderingswyse nouliks opvoedkundig verantwoordbaar. 

4) Begaafde leerlinge se andersoortige ingesteldheid ten 

aansien van deursettingsvermoe en voiharding 

Taylor en Van der Westhuizen (1983:20-21) wys daarop dat 
onderwysers gewoonlik probeer om leerlinge te motiveer 
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om 'n opdrag deur te voer om sodoende 'n bepaalde 

doelwit te bereik. Na afhandeling hiervan word voort- 

gegaan met 'n volgende opdrag. Dieprobleem kom dikwels 

voor dat begaafde leerlinge nie met hierdie opset 

tevrede is nie en die opdrag/probleem van nader wil 

deurskou. In sodanige gevalle is die taak van die 

onderwyser dan nie die een van motivering nie, maar van 

demotivering of deaktivering. Bogenoemde navorsers merk 

dan ook op dat sodra begaafde leerlinge die verant- 

) woordelikheid aanvaar het om self te vorder, hulle nie 

beperk wil word wat die diepte en omvang van hul 

seifleerpoging betref nie en dat hierdie stand van sake 

) vir die onderwyser probleme kan veroorsaak. Vanwe 

die feit dat daar dikwels gepoog word om 'n klasgroep as 

'n eenheid te laat funksioneer, word begaafde leerlinge 

baiekeer gedwing om van 'n bepaalde onderwerp wat hulle 

interesseer, af te sien en voort te gaan met 'n ander. 

Taylor en Van der Westhuizen (1983:20) wys verder daarop 

dat 00k in die kiaskamerbesprekings begaafde leerlinge 

kan voihard ten einde by die essensies van die probleem 

uit te kom en dat hierdie ingesteidheid in die onder- 

rigleersituasie probleme kan veroorsaak. Die stel van 

kontensieuse, indringende vrae, die verskaf van "ander- 

) 

soortige" antwoorde en diepgaande en indringende en 

analitiese beprekings lé gewoonlik bo die begrips- 

vermoë van gemiddelde leerlinge in die klas en kan 

onderwysers in die verleentheid stel, veral as 

laasgenoemde self nie genoegsame insig openbaar nie. As 

gevolg van hierdie soort gedrag van begaafde leerlinge, 

kan onderwysers ervaar dat hul kundigheid en self- 

vertroue aangetas word. Dit is amper ironies dat 

persoonskenmerke soos deursettingsvermod en voiharding 

) wat alle opvoeders in leerlinge tot ontplooiing 

bring, by begaafde leerlinge probleme in die onder- 

rigleersituasie teweeg kan bring. Die deskundige han- 

tering hiervan moet by onderwysers die hoogste 
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prioriteit geniet. 

Taylor en •Van der Westhuizen (1983:19-20) haal Tuttle 

et al. aan wat op die belangrike feit wys dat begaafde 

leerlinge nie slegs daartoe in staat is om hul wêreld 

omvattend en indringend waar te neem nie, maar dat hulle 

ook daartoe in staat is om dit wat hulle waarneem en 

ervaar op 'n verskeidenheid wyses te kan vergestalt. In 

die tradisionele skoolopset is die skriftelike die 

gewone medium van skolastiese uitdrukking. Begaafde 

leerlinge wat op besondere wyse met behuip van ander 

media kan kommunikeer, word dus gepenaliseer. 

5) Probleme wat begaafde leerlinge ten aansien van die 

maak van onderwys- en beroepskeuses kan ervaar 

Volgens Taylor en Van der Westhuizen (1983:19) ervaar 

gewone leerlinge in mindere mate as begaafde leerlinge 

probleme by die maak van onderwys- en beroepskeuses, 

waarskynhik as gevolg van die feit dat hulle weens 

beperkter moontlikhede, beperk word in hul keuses. 

Vanweë die uitsonderlike intellektuele en ander 

persoonsmoontlikhede van begaafde leerlinge, kom hierdie 

leerlinge voor veelvuldige onderwys- en beroepskeuses te 

staan. Hierdie feit verteenwoordig 'n groot opgaaf vir 

onderwysers en veral voorligtingonderwysers, aangesien 

die uitoefening van hierdie keuses vir begaafde leer-

linge groot probleme kan veroorsaak. Genoemde navorsers 

wys verder ook daarop dat ten opsigte van die onder-

rigleersituasie, die potensiaal van begaafde leerlinge 

00k innerlike spanning tot gevoig kan he. Daar moet 

byvoorbeeld voortdurend besluite geneem word oor die tyd 

wat aan 'n spesifieke vakrigting bestee moet word, 

keuses moet uitgeoefen word oor projekwerk, onderwerpe, 

temas en deelnaxne aan buiteskoolse aktiwiteite. Ook 
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hierdie keuses kan probleme veroorsaak en sal op 

deskundige wyse hanteer moet word. 

(b) Die doel met die verskaffing van riglyne aan onder- 

wysers vir hanteringswyses van begaafde leerlinge 

Soos in die geval van ouers, kan die doel met die ver-

skaffing van riglyne aan onderwysers vir hanteringswyses 

van begaafde leerlinge omskryf word as die daarstel van 

bepaalde beginsels waarvolgens onderwysers begaafde 

leerlinge in die opvoedingsituasie moet benader en han-

teer ten einde 'n geskikte opvoedingsklimaat en op-

voedingsverhouding daar te stel sodat onderwys vir 

begaafde leerlinge optimaal voltrek kan word. 

Uit hierdie algemene doelstelling kan ook 'ii aantal 

verbesonderde doelstellings onderskei word en hier-

volgens moet riglyne aan onderwysers verskaf word sodat 

hulle 

* 'n simpatieke en tegemoetkomende gesindheid ten 

opsigte van die behoeftes van begaafde leerlinge 

kan ontplooi; 
* die buitengewone intellektuele en ander persoons-

moontlikhede van begaafde leerlinge kan herken, 

erken, aanvaar en respekteer; 
* geskikte gesagstrukture kan daarstel waarbinne 

begaafdheid kan gedy; 
* ondersteunirig aan begaafde leerlinge sal bied om 

hul spesifieke begaafdheid en veral hul moontlike 

buitengewone kreatiewe vermoëns te manifesteer; 
* 'n veilige onderrigleersituasie sal kan daarstel 

waarin begaafdheid sal gedy en hierdie leerlinge 

se waaghouding tot optimale en positiewe ant-

plooiing gebring word; 
* begaafde leerlinge in hul andersoortige leer-

ingesteldheid tegemoet sal kom; 

355 



* begaafde leerlinge in hul andersoortige inge-

steidheid ten aansien van deursettingsvermod en 

votharding tegemoet sal kom; 
* begaafde leerlinge sal kan ondersteun ten aansien 

van hul eiesoortige probleme ten opsigte van hul 

onderwys- en beroepskeuses;. 
* daartoe in staat is om hierdie leerlinge se dikwels 

andersoortige, nonkonformistiese en selfs pro-

bleemgedrag te kan hanteer, en 
* nie vanweë onbeholpenheid, onkunde, vooroordeel 

en onsekerheid deur die buitengewone intellektuele 

en ander persoonsmoontlikhede van begaafde leer-

linge bedreig word nie. 

(c) Moontlike hanteringswyses van begaafde leerlinge deur 

onderwys ers 

1) Die noodsaaklikheid van die teenwoordigheid van 'n 

emansiperende opvoedende houding by onderwysers 

Uit voorgaande gedeeltes blyk dat navorsers 'n outori-

têre opvoedingstyl in die onderwys van begaafde leer-

linge afwys. Volgens Landman (1977:241-244) is die uit-

werking van die outoritêre houding die ontstaan van 'n 

vyandige spanning wat baiekeer in die vorm van aggressie 

teenoor leerlinge tot uiting kom. Uit.die aard daarvan 

is dit 'n opvoedingstyl wat nouliks die behoefte van 

begaafde leerlinge aan individualisering, outonomie, 

selfstandigheid en selfaktualisering tegeinoet sal kom, 

aangesien dit begaafde leerlinge se vermoë tot oor-

spronklike, kreatiewe en kritiese denke grootliks aan 

bande lê, terwyl hul bevraagtekenende houding en hul 

vermoë om situasies en veral outoritre figure te 

deurskou, tot grootskaalse konflik in die opvoedings-

verhouding kan lei, wat negatiewe gesindheidsvorxning tot 

gevolg kan he en onderwys vir begaafde leerlinge 

skipbreuk kan laat ly. 
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Moontlik as gevoig van die negatiewe uitwerking van die 

outoritêre opvoedingstyl, neig opvoeders soms tot 'n 

meer liberalistiese, anti-outoritêre houding in die 

opvoeding van kinders. Volgens Landman (1977:244-249) 

is hierdie opvoedingstyl ook nie bevorderlik vir die 

voiwassewording van kinders nie, aangesien dit onder 

me er 

* eensydig kindsentries is; 

* teveel klein op die 'lus"-beginsel lê; 

* tot onderwys lei wat nie genoegsaam toekomsgerig is 

nie; 
* onrealistiese kiem op die verwydering van angs en 

spanning lê; 
* leerlinge se vermoë tot spontane seifregulering 

op onrealistiese wyse beklemtoon; 

* die mens se aangewesenheid op kultuur onderbe- 

klemtoon; 
* die natuurlike goedheid en onskuld van die mens 

oorbeklemtOOn; 

* te min rekening hou met die teenwoordigheid van 

aggressie by die mens, en 

* te veel kiem op die vrywillige deelnanie van 

leerlinge aan die leergebeure gelê word. 

Uit die literatuur is dit duidelik dat die manifestering 

van begaafdheid ook as leeruitkomste gesien moet word. 

Landman merk tereg op dat hiervoor inspanning en 

deursettingsVermOë nodig is wat nie altyd met lus 

gepaard gaan nie. Hierdie navorser merk dan ook op dat 

hierdie opvoedingstyl gevaarlik is, aangesien daar in 

die 1eefwreld baie intellektuele arbeid sonder "hart 

en gevoel" verrig moet word en dat die geringskatting 

van die verstand ten gunste van grenslose vertrOUe in 

die gevoel, skade aan mensweeS verrig. 
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Hierdie is uiteraard besware waarmee in die opvoedings-

verhouding rekening gehou moet word, aangesien dit 00k 

implikasies inhou ten opsigte van die ontplooiing van 

begaafdheid. So het begaafde leerlinge ten aansien van 

selfontplooiing, selfkonsepvorming en selfaktualisering, 

behoeftes wat moeilik deur beide hierdie opvoedingstyle 

tegemoetgekom sal kan word. 

a) Die emansiperende opvoedende houding 

Landman (1977:256) omskryf hierdie opvoedingstyl as 'n 

nie-outoritre houding wat waarde heg aan 'n peda-

gogies geldige en onmisbare gesag en as 'n gesagsge-

moeide lewenswyse wat gerig is op die behoorlike mon-

digwording van die lerende kind, dus op sy geleidelike 

emansipasie. Hierdie opvoedingstyl kan volgens Landman 

(Landman, Roos en Mentz 1979:58-80) soos volg beskryf 

word: 

* Begryping: Die onderwyser en kind se kennende saam-

wees word gekenmerk deur begryping van kindwees en 

van die behooriikheidseise. 
* Vertroue: Die onderwyser en kind se saaniwees in 

vertroue word gekenmerk deur agting vir die kin-

derlike waardigheid, aanvaarding en die voorneme 

om te versorg. 
* Gesag: Die onderwyser en kind se saainwees met 

behoorlikheidseise word gekenmerk deur laat- 

gesê, aangespreek en opgeroep word, gehoor-

saautheid, gesagserkenning, gesagsopvolging, onder-

werping aan normgesag. 
* Omgang: Die onderwyser en kind se saamkom word 

gekenmerk deur bymekaarwees en aanvangsopvoeding. 
* Ontmoeting: Die onderwyser en kind se saamwees 

verdiep tot metittekaarwees en gelykgestemdheid. 
* opneem van bemoeienisverantwoordelikheid: Die on-

derwyser neem voile verantwoordelikheid vir die 
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bemoeienis met die kind en die kind neem verant-

woordelikheid vir sy aandeel. 
* Ingryping: Die onderwyser gryp in om te voorkom dat 

die kind op dwaalweg beland. 
* Instemming: Die onderwyser tree op om die kind te 

ondersteun in die doen van die behoorlike. 

* Periodieke verlating: Die kind kry die geleentheid 

om alles wat tot dusver gebeur het in die af-

wesigheid van die onderwyser toe te eien. 

* Betekening: Die kind se wêreld is alles wat vir 

horn begrypbaar is, dus wat vir horn betekenis het. 

Oefening van betekenisse en uitbreiding daarvan 

moet plaasvind. 
* Inspanning: Die kind moet geheip word om al sy 

kragte te gebruik en sy uiterste bes te doen in 

alles wat by aanpak. 
* Genorrneerdheid: Die kind moet gelei word om in 

ooreenstemming met die behoorlikheidseise te wil 

lewe. 
* Waag: Die kind moet gelei word om 'n behoorlike 

wyse van lewe saarn met ander aan te durf. 
* Dankbaarheid: Die kind moet gelei word om met 

dankbaarheid te lewe. 
* Aanspreeklikheid: Die kind moet gelei word om op 'n 

toenemende verantwoordelike wyse sy deel te doen 

aan: beagting as medestander, beagting as mede-

ganger, belewing van samehorigheid, verpligting 

tot toeganklikheid 
* Hoop: Die onderwyser verleen huip aan die kind ten 

aansien van die voorstelling van die toekoms, die 

interpretasie van die verlede, die rig op die 

toekoms, die hede-besluit oor die toekoms, die 

hede-werk aan die toekoms, die begryping van die 

toekomseise, gesprekke oor die toekoms. 
* Ontwerp: Die onderwyser lei die kind om sy posi-

tiewe moontlikhede met die oog op die toekoms te 

vorm. 
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* Vervulling: Geleidelik en in steeds toenemende mate 

word die kind deur die onderwyser tot die besef 

gelei dat by 'n roeping het om te vervul. 
* Agting: Die onderwyser lei die kind tot S toene-

mende agting vir die waardigheid van die mens. 
* Selfbegryping: Die onderwyser lei die kind tot 'n 

hoe mate van selfbegrip wat een van die kenmerke 

van voiwassenheid is. 
* Vryheid: Die onderwyser lei die kind tot vryheid om 

verantwoordelikheid op te neem. 

Ofskoon hierdie pedagogiese essensies op onderwys en 

opvoeding ocr die algemeen betrekking bet, moet dit ook 

die opvoedingstyl van onderwysers keninerk wat met be-

gaafde leerlinge bemoeienis maak en as sodanig kan dit 

as bree riglyne dien vir die hantering van diesulkes. 

Hierdie opvoedingstyl verskaf ook aan begaafde leerlinge 

die geleentheid tot die optimale en positiewe ont-

plooiing van die self, positiewe en realistiese self-

konsepvorming en selfaktualisering. 

2) Die tegemoetkom van die andersoortige eise wat begaafde 

leerlinge aan die opvoedingsverhouding stel 

Dikwels beskik onderwysers nie ocr die partikuliere 

kennis oor hoe om die eiesoortige behoeftes van begaafde 

leerlinge tegemoet te kom nie, met die gevoig dat pro-

bleemsituasies kan ontstaan wat die opvoedingsverhou-

ding kan vertroebel. 

Verskeie navorsers spreek hulle oor hanteringswyses van 

begaafde leerlinge uit. Na aanleiding van die werk deur 

Cutts en Moseley (1958:173-175), Gowan en Demos (1964: 

391-392)., Nelson en Cleland (Barbe en Renzulli 1975: 

439-445), Knapp (Colangelo en Zaffrann 1979:447-448), 

Barbe en Frierson (Barbe en Renzulli 1981: 410-411), 

DeJames (1981:34), Goodale (Barbe en Renzulli 1981: 
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377-383), Khatena (Gowan, Khatena en Torrance 1981: 

240-245), Tonelson (1981:96-99), Torrance (Barbe en 

Renzulli 1981:441-445), LeVine en Evans (1983:30-31) en 

Taylor en Van der Westhuizen (1983:119-120), kan die 

volgende aan die hand gedoen word: 

* In Emansiperende opvoedingstyl soos in par. 6.3.3 

(2) (c) 1) uiteengesit, moet deur onderwysers 

nagestreef word. 
* Die onderwyser moet aktief daarna streef om 'n 

kiaskameratmosfeer daar te stel wat bevorderlik is 

vir die optimale en positiewe ontplooiing van die 

self, positiewe en realistiese selfkonsepvorming 

en selfaktualisering. Hierin kan geslaag word 

deur onder meer 

- aanvarend en ondersteunend op te tree; 

- nie van dreigemente gebruik te maak om leer-

linge te laat presteer nie; 

- individuele verskille tussen leerlinge te 

herken, erken en aanvaar; 

- gedifferensieerde leerervarings aan leerlinge 

te bied; 

- leerlinge te betrek by die beplanning van die 

eie en die groep se werk; 

- genoeg struktuur te bied om die gevoel van 

veiligheid daar te stel; 

- genoeg beweegruimte aan leerlinge te bied om 

self eie inisiatief aan die dag te 1; 

- oorspronklike, kritiese en kreatiewe denke 

aan te moedig; en 

- kommunikasiekanale oop te hou. 

* Dit is belangrik dat onderwysers In positiewe 

gesindheid moet toon ten aansien van die 

manifestering van kreatiewe vermoëns. Begaafde 

leerlinge met buitengewone kreatiewe vermons 

moet aanvaar word ten spyte van hul andersoortige 
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manier van optrede, 'n empatiese begrip moet ten 

aansien van hierdie leerlinge teenwoordig wees en 

'n openheid ten .opsigte van hul idees. Onder-

wysers moet ook die manifestering van buitengewone 

kreatiewe vermoëns aanmoedig. Om dit te kan 

doen, moet hulle kennis dra van die aard van die 

kreatiewe proses. Dit is belangrik dat onder- 

wysers ten aansien hiervan die volgende sal 

nastreef: 

- Die aanvaarding, begryping, respektering en 

uitbouing van daardie kenmerke by begaafde 

leerlinge wat noodsaaklik is vir die mani-

festering van kreatiewe vermoëns. 

- Die begryping van moontlike sosiaal onaan- 

vaarbare gedragsmanifestasies wat soms by 

begaafde leerlinge met buitengewone krea-

tiewe vermoëns teenwoordig is. 

- Die erkenning en aanvaarding van die belang- 

rikheid van die ontplooiing van selfstandig-

heid, outonomie en die individualiteit van 

hierdie leerlinge. 

- Die identifisering van onontdekte en ongema- 

nifesteerde kreatiewe vermoëns by begaafde 

leerlinge. 

- Die aanvaarding en begryping van hierdie 

leerlinge se dikwelse behoefte om alleen te 

we rk. 

- Die sinvolle en konstruktiewe lewering van 

kritiek sodat die manifestering van krea-

tiewe vermons nie onnodiglik aan bande 

gelê word nie. 

- Sodanige mate van differensiasie ten opsigte 

van leerinhoude, dat begaafde leerlinge met 

buitengewone kreatiewe vermoëns aange-

moedig word om prestasies te lewer op 

terreine wat ooreenstemming toon met hul 
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vermoëns, aanleg en belangstellings. 

- Die verskaf van die geleentheid dat hierdie 

leerlinge 'n bydrae kan lewer tot die welsyn 

van die groep, dit wil Se die kanalisering 

van kreatiewe vermoëns op sodanige wyse 

dat ander ook daarby baat vind. 

- Die aanmoediging van konstruktiewe nonkon-

formiteit veral waar destruktiewe nonkon-

formiteit teenwoordig kan wees. 

- Die aanmoediging van en leiding ten opsigte 

- van selfge!nisieerde projekte. 

- Die sinvolle beklemtoning van individuele 

verskille tussen leerlinge, en 

- ondersteuning van begaafde leerlinge met bui-

tengewone kreatiewe vermoëns cm spanning 

in die verhouding met die portuurgroep te 

hanteer. 

* In die beplanning en deurdenking van die onderrig-

leersituasie sal onderwysers voorsiening moet maak 

vir leerlingoptrede wat dikwels anders is as die 

van leerlinge wat nie begaafd is nie. Hulle sal 

in die onderrigleersituasie moet saainleef met die 

groter kennisbehoeftes van begaafde leerlinge en 

met die behoefte om tot die oorsprOng van sake, 

die fundamentele, deur te dring. Om hierdie rede 

sal onderwysers bereid moet wees tot intensiewe en 

diepgaande voorbereiding ten opsigte van die 

kennisdissiplines waarin hulle leerlinge onderrig 

omdat begaafde leerlinge in hierdie verband hoe 

eise stel. 
* Onderwysers moet begaafde leerlinge tot 'n besef 

van die waarde van intrinsieke werksbevrediging 

lei. Of skoon die optimale en positiewe ontplooi-

ing van vermoêns, inspanning, harde werk en 

deursettingsvermoë vereis, moet begaafde leer-

linge besef dat die toe-eiening van hierdie deugde 
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belangrik is. 
* Ofskoon onderwysers 'n hod standaard ten aansien 

van prestasie by begaafde leerlinge moet nastreef, 

behoort daar nooit ongesonde druk op leerlinge 

uitgeoefen te word om te presteer nie. 
* Ten aansien van die beplanning van leerinhoude, 

leergeleenthede en leerervarings, moet onderwysers 

die behoeftes en kenmerke van individuele begaafde 

leerlinge in ag neem. Alternatiewe strategieë 

behoort ook op die proef gestel te word om vas te 

stel watter die beste by bepaalde leerlinge pas. 
* Onderwysers moet begaafde leerlinge ook nie beskou 

as passiewe ontvangers van kennis op outoritêre 

wyse nie, maar behoort ook van die feit bewus. te 

wees dat hierdie leerlinge daartoe in staat is om 

nuwe kennis te verwek. Om hierdie rede behoort in 

die onderrigleersituasie sterk kiem op die vol-

gende gelê te word: 

- Die aanmoediging van eksplorasie, inisiatief, 

weetgierigheid, oorspronklikheid en 'n kri-

ties bevraagtekenende houding. 

- Die verskaffing van die geleentheid aan leer-

linge om eie menings en standpunte te vorm. 

- Die geleentheid tot die oefen van probleem-

oplossingsvaardighede waarin die kiem ster-

ker op die proses as die produk gelê word. 

- Die geleentheid om inligting en voorwerpe te 

kiassifiseer en te kategoriseer. 

- Die vergelyking en kontrastering van verskil-

lende soorte' inligting. 

- Die geleentheid tot die maak van waarde-

oordele aan die hand van verskillende 

kriteria. 

- Die gebruikmaking van inligtingsbronne. 

- Die geleentheid om selfs "navorsingsprojekte" 

te onderneem. 
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- Die verskaf van die geleentheid om sake te 

bespreek en te debatteer. 

- Die geleentheid tot deelname aan kiasbe-

sprekings na aanleiding waarvan die waarde 

van die groepdinaxnika sterk geaksentueer 

word. 

- Die beplanning van toekomstige aktiwiteite, 

en 

- die evaluering van leerervarings. 

Dit is belangrik dat onderwysers in gedagte hou dat 

begaafde leerlinge dikwels probleme kan ervaar met 

die maak van onderwys- en beroepskeuses. Aangesien 

onder meer die optimale en positiewe ontplooiing 

van die self, positiewe en realistiese selfkonsep-

vorming en selfaktualisering ten aansien hiervan 

In deursiaggewende rol speel, is dit van kardinale 

belang dat onderwysers hierdie persoonsontplooiing 

aanmoedig. Op hierdie wyse kan 'n positiewe bydrae 

gelewer word tot die oplossing van hierdie leer-

linge se keuseprobleme. 

3) Samevatting 

Sainevattend kan ten opsigte van die hanteringswyses van 

begaafde leerlinge deur onderwysers die volgende beweer 

word: 

Onderwysers behoort nie 

* deur die buitengewone intellektuele en ander per-

soonsmoontlikhede van begaafde leerlinge bedreig 

te word nie: Die verhouding tussen onderwysers en 

begaafde leerlinge moet steeds 'n pedagogiese ver-

houding bly. 
* oordrewe bekommerd te wees oor gedragsmanifestasies 

by hierdie leerlinge wat effens van die, norm afwyk 
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nie: Begaafde leerlinge en veral begaafde leer-

linge met buitengewone kreatiewe vermons toon 

dikwels andersoortige gedrag. 
* die resultate van intelligensiemedia te hoog aan 

te slaan nie: Hierdie media verskaf nie 'n voile-

dige beeld van al die vermoêns waaroor 'n beson-

dere begaafde leerling beskik nie. 
* te veel te huiwer om van die gebaande wee af te 

wyk indien dit nodig blyk te wees vir die tege-

moetkom van begaafde leerlinge se behoeftes nie: 

Buigsaamheid ten aansien van programinhoude, 

onderwysstrategiee en -vorme is dikwels nodig. 
* te huiwer om die manifestering van kreatiewe ver-

moens aan te moedig nie; 
* te vergeet nie dat individuele verskille tussen 

begaafde leerlinge bestaan wat begryp moet word; 
* summatiewe produkevaluering te hoog aan te slaan 

nie; 
* deur outoritre optrede inisiatief by begaafde 

leerlinge aan bande te lê nie; 
* onderwys vir begaafde leerlinge as onnodig te 

beskou vanwee die mistasting dat hierdie leer-

linge "vir hulself kan sorg" nie, en 
* die wanopvatting te huldig dat leerlinge wat nie na 

verwagting presteer nie, noodwendig nie begaafd is 

nie. 

(3) Samewerking en skakeling tussen ouers en onderwysers 

ten aansien van die onderwys vir begaafde leerlinge 

(a) Die noodsaaklikheid van samewerking en skakeling tussen 

ouers en onderwysers ten aansien van die onderwys en 

opvoeding van begaafde leerlinge 

Groter sukses met pogings tot positiewe gesindheidsvor-

ming sal behaal word as daar in hierdie verband en ook 

ten opsigte van onderwysvoorsiening vir begaafde leer- 
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linge noue skakeling tussen ouers en onderwysers 

bestaan. Sanborn (Colangelo en Zaffrann 1979:397) be- 

weer dan ook in hierdie verband: "... when the school 

and the parents work together on the education of a 

gifted child, results may be more favorable than might 

be expected if school and parents work independently." 

Die bydrae wat ouers in hierdie verband kan lewer, 

behoort ook nooit deur onderwysers onderskat te word 

nie. Genoemde navorser wys byvoorbeeld daarop dat ouers 

can be the most powerful resource the school has 

for securing support, generating and implementing 

appropriate developmental experiences for gifted 

children" (p.  400). Aan die ander kant kan onderwysers 

ook 'n belangrike bron van inligting vir ouers oor hul 

begaafde kinders wees. Baie dikwels het ouers behoefte 

aan kennis oor hul kinders, kennis wat slegs deur die 

skool verskaf kan word. So byvoorbeeld kan onderwysers 

aan ouers inligting verskaf ten opsigte van wyses waarop 

ouers die behoeftes van hul begaafde kinders tegemoet 

kan kom. Verskeie navorsers, waaronder Cutts en Moseley 

(1958:222-236), Smaltz en Mathisen (Crow en Crow 1963: 

75-76), Grossi (Jordan enGrossi 1980:89-100) en Karnes 

en Karnes (1982:242), sluit hierby aan. 

Moontlik kan die belangrikste rede vir noue sainewerking 

en skakeling tussen ouers as primre opvoeders en 

onderwysers as sekondêre opvoeders daarin gevind word 

dat die skool as instelling die verlengstuk van die 

ouerhuis is en die skool daardie onderwys- en opvoe-
dingstake volvoer wat die ouer nie by magte is om uit te 
voer nie. Om hierdie rede moet die aard en doelwitte 

van die onderwys en opvoeding wat deur ouers aangebied 

word, kongrueer met die van die onderwysers. Indien 

dit nie die geval is nie, mag volgens DeJames (1981:34) 

leerlinge gedragsgeremdheid toon. 
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(b) Strategieë vir samewerking en skakeling tussen ouers 

en onderwysers ten aansien van die onderwys en opvoe-

ding van begaafde leerlinge 

Ten einde samewerking en skakeling tussen ouers en 

onderwysers ten aansien van die onderwys en opvoeding 

van begaafde leerlinge te bewerkstellig, kan onder meer 

die volgende oorweeg word: 

* Die verspreiding van nuusbriewe. Skole kan van tyd 

tot tyd aan ouers en die brer gemeenskap nuus-

briewe/inligtingstukke met betrekking tot begaafd-

heid, begaafde leerlinge en onderwys vir begaafde 

leerlinge verskaf. 
* Die beskikbaarstelling van "handleidings" aan ouers 

van begaafde kinders. Skole kan sodanige "hand-

leidings" aan ouers beskikbaar stel waarin mug-

ting verstrek word ten aansien van onder meer die 

definiring van begaafdheid, wyses van iden-

tifisering, onderwysvoorsiening vir begaafde leer-

linge, wyses waarvolgens ouers die ontplooiing van 

begaafdheid kan bevorder, wyses waarvolgens ouers 

begaafde kinders kan hanteer en die korrekte 

ingesteidheid van ouers ten aansien van hul be-

gaafde kinders. 
* Vergaderings en onderhoude. Dit is belangrik dat 

ouers by tye individueel en in groepverband ten 

opsigte van begaafdheid voorgelig sal word. 

Hierdie persoonlike kontak met onderwysers en 

ander deskundiges ten aansien van begaafdheid, 

demonstreer aan ouers belangstelling van die kant 

van die amptelike instansie ten opsigte van die 

aangeleentheid. 
* Opvoedkundige uitstappies. Ouers behoort betrek te 

word by hierdie aktiwiteite waaraan hul begaafde 

kinders deelneem. Op hierdie wyse word kontak 

tussen ouers en onderwysers op 'n informeler viak 



bewerkstellig. 
* Kursusse vir ouers. Kort kursusse vir ouers oor 

onderwys vir hul begaafde kinders behoort van tyd 

tot tyd aangebied te word. 
* Die voortsetting tuis van aktiwiteite in die skool. 

Dit is belangrik dat ouers sal poog om 'n bydrae 

te lewer tot die formele onderrig van hul kinders 

op skool. Deur middel van noue skakeling met die 

skool, kan ouers aanduidings bekom watter aktiwi-

teite tuis die onderwys in die skool kan kom- 

plementeer. Skole kan op gestruktureerde basis 

aan ouers in hierdie verband voorligting verskaf. 
* Vorderingsverslae. Onderwysers behoort op gereelde 

basis aan ouers verslae te verskaf oor die vor-

dering van hul begaafde kinders. 
* Studiegroepe. Dit is verder ook belangrik dat 

onderwysers ouers sal ondersteun om studiegroepe 

bestaande uit ouers van begaafde kinders saam te 

stel. Hierdie studiegroepe kan enersyds deur die 

versameling en disseminasie van inligting oor 

begaafdheid, begaafde leerlinge en onderwys vir 

begaafde leerlinge, ondersteuning aan onderw"sers 

verskaf en andersyds kan dit ouers die geleentheid 

bied om perspektiewe ten opsigte van begaafdheid 

te verbreed. 

Die samewerking en skakeling tussen ouers en onderwysers 

ten aansien van begaafdheid, begaafde leerlinge en 

onderwys vir begaafde leerlinge, is so belangrik dat 

skole daaroor 'n deeglik saamgestelde beleid en plan van 

aksie moet he. 

6.4 GEVOLGTREKKINGS EN AANBEVELINGS 

Die literatuur oor positiewe gesindheidsvorming by ouers 

en onderwysers met betrekking tot begaafdheid, begaafde 

leerlinge en onderwys vir begaafde leerlinge, dui on- 
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dubbelsinnig aan dat ouers en onderwysers kennis moet 

neem van die feit dat begaafde leerlinge bepaalde 

kenmerke en behoeftes toon wat aan die opvoedings-

verhouding bepaalde eise stel. Die onvermoë van ouers 

en onderwysers om in 'n genoegsame mate met hierdie 

keninerke en behoeftes in die opvoedingsverhouding 

rekening te hou, kan enersyds die gevoig wees van 

negatiewe gesindhede wat reeds by hulle teenwoordig is 

en andersyds kan dit verdere negatiewe gesind-

heidsvorming in die hand werk. Verder is dit ook baie 

duidelik dat positiewe gesindheidsvorming een van die 

belangrikste moontlikheidsvoorwaardes vir geslaagde 

onderwys vir begaafde leerlinge is en dat negatiewe 

gesindheidsvorming die hele projek van onderwysvoor-

siening vir begaafde leerlinge kan laat skipbreuk ly. 

In die hg hiervan word die volgende aanbevelings 

gemaak: 

Aanbeveling 1: 

Op makrovlak moet die Nasionale 

Koördinerende en Adviserende Komitee: 

Onderwysvoorsiening vir begaafde leer-

linge, en op mesoviak die Departe-

mentele Koördinerende en Adviserende 

Komitee: Onderwysvoorsiening vir be-

gaafde leerlinge, toesien dat sodanige 

beleid geformuleer word dat strate-

glee daargestel kan word, sodat beide 

ouers en onderwysers tot kennis kan kom 

ten opsigte van die aard van  in 

positiewe gesindheid met betrekking tot 

begaafdheid, begaafde leerlinge en 

onderwys vir begaafde leerlinge. 
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Aanbeveling 2: 

Impi ementeringswyses (byvoorbeeld in 

die vorm van indiensopleiding, studie-

groepe, seminare, simposia, en so meer) 

op mikrovlak, moet deur die skool-

koördineringskomitee: begaafde leer-

linge ontwerp word vir die voorgestelde 

strategied vir positiewe gesind-

heidsvorming met betrekking tot be-

gaafdheid, begaafde leerlinge en onder-

wys vir begaafde leerlinge sodat ouers 

en onderwysers kennis met betrekking 

tot die 

* aard en wese van begaafdheid kan 

bekom; 
* aard van spesiale onderwysvoor- 

siening vir begaafde leerlinge 

kan bekom; 
* kenmerke en behoeftes van begaafde 

leerlinge kan bekom; 
* prestasiemotief kan bekom; 
* ontplooiing van die self, selfkon- 

sepvorming en self aktualisering 

kan bekom, en 
* daarstel van 'n opvoedingsverhou- 

• ding wat aktualisering van ver- 

moëns optimaliseer, kan bekom. 

Aanbeveling 3: 

Dit is belangrik dat ouers in gedagte 

hou dat hulle steeds die primêre 

opvoeders van hul kinders bly en dat 

hierdie taak hul verantwoordelikheid na 

skooltoetrede bly. In hierdie verband 

3 71 



is dit belangrik dat ouers 'n op-

voedingsklimaat en opvoedingsverhouding 

daarstel wat die ontplooiing van die 

self, positiewe en realistiese self-

konsepvorming en selfaktualisering op- 

timaliseer. In die hantering van hul 

begaafde kinders moet ouers 

* die nodige perspektief verkry ten 

aansien van hul begaafde kinders; 
* die moontlike manifestering van 

buitengewone kreatiewe vermoêns 

positief benader en aanmoedig; 
* genoeg leergeleenthede en leerer-

varings aan hul kinders verskaf; 
* toereikende gesinsverhoudings 

stig; 
* sorg dra dat hul normatiewe voor-

lewing navolgenswaardig is; 
* doeltreffende gesagstrukture daar-

stel; 
* doeltreffende kommunikasie tussen 

ouers en kinders bewerkstellig, 

en 
* die vermoëns van hul begaafde 

kinders nie eensydig laat ont-

plooi nie. 

Die skoolkoördineringkOmitee: begaaf-

de leerlinge moet deur die reel van 

opleidingskursusse, studiegroepe, semi-

nare, simposia, en so meer in hierdie 

verband aan ouers leiding gee. 
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Aanbeveling 4: 

Die s.koolkoördineringskomitee: be-

gaafde leerlinge moet deur middel van die 

reel van indiensopleidingskursusse, 

studiegroepe, seminare, simposia, en so 

meer, leiding aan onderwysers verskaf, 

sodat hulle 

* in die onderwys en opvoeding van 

begaafde leerlinge 'n emansi-

perende opvoedingstyl handhaaf en 

beide die outoritêre en libera-

listiese anti-outoritre opvoe-

dingstyle nalaat vanweë die 

beperkings wat laasgenoemde style 

ten aansien van die óntplooiing 

van begaafdheid inhou. 

* poog om die eise wat begaafde 

leerlinge aan die opvoedingsver-

houding stel, tegemoet te kom en 

in hierdie verband is dit nood-

saaklik dat onderwysers 

- daarna streef om 'n kias-

kameratmosfeer of klimaat 

daar te stel wat bevorder-

uk is vir die optimale en 

positiewe ontplooiing van 

die self, positiewe en rea-

listiese selfkonsepvorming 

en selfaktualisering; 

- 'n positiewe houding koester 

ten aansien van die mani-

festering van buitengewone 

kreatiewe vermoëns; 
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in die beplanning en deur-

denking van die onderrig- 

leersituasie voorsiening 

maak vir leerlingoptrede 

wat dikwels anders is as 

die van leerlinge wat nie 

begaafd is nie; 

- begaafde leerlinge tot 'n 

besef van die waarde van 

intrinsieke werksbevredig-

ing lei; 

- begaafde leerlinge aanmoe-

dig om hoe standaarde van 

prestasie te bereik; 

- in die beplanning van leer-

inhoude, leergeleenthede en 

leerervarings die kenmerke 

en behoeftes van begaafde 

leerlinge in aanmerking 

neem; 

- daarvan bewus is dat begaaf-

de leerlinge nie passiewe 

ontvangers van kennis op 

outoritêre wyse is nie, 

maar in werklikheid daartoe 

in staat is om nuwe kennis 

voort te bring, en 

- begaafde leerlinge sal on-

dersteun in die uitoefening 

van hul onderwys- en be-
roepskeuses. 

Aanbeveling 5: 

Dit is belangrik dat sowel ouers as 

onderwysers bewus sal wees van die 

belangrikheid van samewerking en skake- 
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ling met betrekking tot die onderwys 

vir begaafde leerlinge en dat skole in 

hierdie verband 'n deeglik beplande 

beleid sal formuleer en uitvoer. Die 

skoolkoärdineringkomitee: begaafde 

leerlinge moet hier die nodige leiding 

verskaf. 
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HOOFSTUK 7 

KURRIKULERING VIR BEGAAFDE LEERLINGE 

7.1 ORIëNTERING EN BEGRIPSOMSKRYWING 

7.1.1 Inleiding 

Die Wet op Nasionale Onderwysbeleid (Wet 39 van 1967) be-

paal onder meer dat onderwys ooreenkomstig die bekwaam-

heid, aanleg en belangstelling van leerlinge verskaf moet 

word. Hierdie beginsel is tydens die RGN-ondersoek na 

die Onderwys bevestig deurdat die Werkkomitee: Onderwys 

vir kinders met spesiale onderwysbehoeftes sekere kinders 

ge5dentifiseer het wat. vanweë besondere kenmerke, behoef-

tes of omstandighede, aangewys is op onderwys wat verskil 

van die wat vir die grootste gedeelte van die leerlingbe-

volking as voldoende beskou kan word. Die begaafde kind 

is as een van hierdie kategorieë geTdentifiseer en daar 

is onder andere deur die Hoofkoinitee van die RGN-ondersoek 

na die Onderwys aanbeveel dat spesiale aandag gegee word 

aan die "ontwerp van geskikte onderwysprogramme" vir hier-

die kinders (RGN, Hoofkomiteeverslag, 1981:158). Die aan-

beveling van die Werkkomitee: Onderwys vir kinders met 

spesiale onderwysbehoeftes in die verband lui: "Die ont- 

werp van onderwysprogramme vir begaafdes. vorm die kern van 

die onderwysvoorsiening vir hierdie kinders. Hierdie on-

derwysprogramrne moet op die spesifieke belangstellings van 

individuele leerlinge toegespits word en moet so ver 

moontlik vir alle skoolvakke ontwerp word" (RGN, Onderwys 

vir kinders met spesiale onderwysbehoeftes, 1981:190). 

In die Witskrif oar onderwysvoorsiening in die RSA aanvaar 

die Regering die aanbeveling insake die totstandkoming van 

sentrale kurrikuleringsdiens vir die RSA (RSA, Witskrif 

oor Onderwysvoorsiening, 1983:42). Met hierdie aanvaar-

ding skyn dit asof alle kurrikulering (minstens ten opsig- 
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te van kernkurrikula/minimum kurrikuluminhoude) aan so 'n 

sentrale kurrikuleringsdiens opgedra sal word - ook kur-

rikulering vir begaafde leerlinge. Die kurrikulumteorie 

en kurrikuleringspraktyk verskil nie wesentlik vir ver-

skillende kategorieë leerders nie. Die uiteindelike kur-

rikulum vir begaafde leerlinge sal egter wel verskil van 

die kurrikula van ander kategorieë leerders. 

7. 1 .2 Begripsomskrywing 

(1) Inleiding 

In die kurrikulumliteratuur, soos ook in die verslag van 

die Werkkomitee: Kurrikulering en die verslag van die 

Hoofkomitee (beide komitees van die RGN-ondersoek na die 

Onderwys), die Advies van dieTussentydse Onderwystaak-

groep en in die Witskrlf van die Regering word 'n groot 

aantal terme vir "kurrikulum" en"kurrikulering" (en ver-

bandhoudende begrippe) gebruik. Hierdie verskeidenheid 

van terme waarvan bale sinonieme is, dog nie noodwendig 

eenders ge!nterpreteer word nie, skep verwarring en mis-

verstand. Om hierdie verwarring te voorkom en ten einde 

konsekwentheid in terminologie te bevorder, word vir die 

doeleindes van hierdie verslag die. volgende definisies aan 

die hand gedoen. 

(a) Breë kurrikulum/totale kurrikulum 

Hieronder word verstaan die versameling vakke/aktiwiteite, 

.en die strukturering daarvan, wat in 'n skoolfase, kursus 

of studierigting deurloop moet/kan word. (Hierdie defini-

sie is gebaseer op die omskrywing in die verslag van die 

Werkkomitee: Kurrikulering (RGN, Kurrikulering, 1981: 

90-91).) In die breë/totale kurrikulum gaan dit nie soseer 

om die leerinhoude self nie, maar om die strukturering 

daarvan. Die leerinhoude word byvoorbeeld in vakke/akti-

witeite/modules verdeel en daar word bepaal hoe hierdie 
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vakke/aktiwite ite/modules chronologies en organi satories 

aangebled sal word. 

Vakkurrikulum 

Dit is die totale pakket van gedetailleerde leerinhoude en 

moontlike onderwyshulpmiddels van 'n yak vir 'n bepaalde 

skoolfase, kursus of studierigting,soos opgebou rondom re-

levante sillabusse, asook riglyne, voorskrifte, suggesties, 

interpretasies en verduidelikings met betrekking tot die 

leerinhoude en die onderrig daarvan. (Hierdie definisie 

is gebaseer op die omskrywing in die versiag van die Werk-

komitee: Kurrikulering (RGN, Kurrikulering, 1981:91-92).) 

Die vakkurrikuluin kan benewens die gedetailleerde inhoude 

en riglyne soos in die definisie gestel ook studiegidse, 

handleidings, werkkaarte en self s handboeke insluit. 

Kernsillabus/minimum leerinhoude 

• Dit is daardie verpligte of essensiële onderwerpe of temas 

wat deur twee of meer instansies/skole/onderwysers in hul-

ic sillabusse opgeneem moet word. (Hierdie definisie is 

gebaseer op die omskrywing in die versiag van die Werkkomi-

tee: Kurrikulering (RGN, Kurrikulering, 1981:93).) Die 

uitdrukking "minimum leerinhoude" word bo "kernsillabus" 

verkies om verwarring met die Engelse term "core curricu-

luni" te voorkom aangesien laasgenoemde lets heel anders kan 

beteken. (Kyk Tanner en Tanner, 1975:480-486.) 

Sillabus 

'n Sillabus is 'n kort samevatting van verpligte en opsionele 

onderwerpe of temas (leerinhoude) behorende tot 'n gegewe 

vak/module/aktiwiteit waarin op 'n bepaalde viak en oor 'n 

bepaalde tydperk onderrig gegee moet word. (Hierdie defi-

nisie is gebaseer op die omskrywing in die versiag van die 

Werkkomitee: Kurrikulering (RGN, Kurrikulering, 1981:92).) 
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Benewens die puntsgewyse benoeming van leerinhoude, kan on-

derwerpe ook in detail uitgespel word, die doelstellings 

met die sillabus aangedui word, en voorgestelde ordenings-

wyses, aanbiedingswyses en evalueringswyses in die sillabus 

gegee word. 

(2) Kurrikulering 

Onder kurrikulering word verstaan die handelinge waardeur 

die kurrikulum tot stand koin. Die essensiële handelinge 

vir die totstandkoming van t kurrikulum skyn doelstellings-

formulering en seleksie en ordening van inhoude te wees. 

Dog, namate die onderrigpraktyk, veral in die formele onder-

wys, al hoe meer gesofistikeerdraak, blyk dit dat addisio-

nele kurrikuleringshandelinge gedentifiseer en in die kur-

rikuleringspraktyk geimplementeer word ten einde te verse-

ker dat daar in die proses van totstandkoming en uiteinde-

like implementering van die kurrikulum so min as moontlik 

aan die toeval oorgelaat word. Sodanige addisionele hande-

linge sluit byvoorbeeld in: situasie-analise, riglyne ten 

opsigte.van die didakties-vormlike aspekte van die kurriku-

lum, die evaluering van inhoude en die ontwerp van strate-

gieë vir die implementering van die kurrikulum. 

Die omvang wat bogenoemde handelinge sal aanneem, asook die 

wyse waarop dit voltrek word, sal wissel na gelang van, on-

der andere, die teikengroep vir wie daar gekurrikuleer word 

en die kurrikuleringsmodel wat aanvaar word. 

7.2 KURRIKULERINGSMODELLE 

In die strewe na effektiewer kurrikula en groter wetenskap-

likheid in die praktyk van kurrikulering, is talle kurriku-

leringsmodelle die afgelope vier dekades ontwikkel. Van 

die bekendste modelle in die oorsese literatuur is die van 

Taylor, Taba, Wheeler, Nicholls en Nicholls en Tanner en 
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Tanner, terwyl hier te lande kennis geneem kan word van die 

modelle van KrUger, Walters en Cawood., Carl en Blanckenberg. 

Laasgenoemde drie modelle word vervolgens diagrarnmaties aan 

die orde gestel. 

7.2.1 'n Sistematiese voorstelling van die kurrikuleringsmodej. van 

R.A. KrUger (1980:34) 

Situasie-analise 

/ 
Evaluering Doelstellingsformulering 

Leergeleenthede Leerervaringe 

I\ - 
' / Seleksie en ordening 

- van leerinhoude 

Die belangrikste kenmerke van KrUger se kurrikuleringsmodel 

is eerstens dat kurrikulering hierin 'n sikliese verloop ver-

toon. Dit wil Se die kurrikuleringsproses eindig nie by 

evaluering nie. Die terugvoer van die evalueringsresulta-

te gee aanleiding tot verdere hersiening en vernuwing van 

die kurrikulum. Di.e tweede kenmerk wat opval in die model 
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is die funksionele samehang tussen die verskillende kompo-

nente. Hiermee word bedoel dat 'n wysiging in enige van die 

komponente noodwendig die ander komponente be!nvloed. 

(Byvoorbeeld, 'n wysiging in vakkurrikulumdoelstelling sal 

wysigings ten opsigte van die keuse van inhoud, leererva-

ringe, leergeleenthede en evaluering tot gevoig he. 

7.2.2 DIE KURRIKULERINGSMODEL VAN S.W. WALTERS (1978: 83) 

EVALU- ' AIMS 

Inter-di aci= 
plinary 

(DisciPline 
based 

Child- 
centred METHL 

Teacher- 
CONTENTCSX1tred 

1Free 
U 'activitie. 

J(HiLhl7 
structured 

() 

In die model wat Walters voorstel, word kurrikulering ook 

as 'n sikliese proses gesien. Walters (p.84) som die kenxner- 

ke van sy model soos volg op: 
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"Characteristics of the model" 

1. The model provides for five essential curriculum elements, 

viz. 

 aims; 
 content; 
 organization; 
 method; 
 evaluation. 

2. The diagram indicates that each of these elements cannot 

be treated in isolation but that they are closely interre- 
- 

lated. 

3. The three elements, content, method and organization, for 

a special relationship, indicated by the term 'teaching-

learning activities'. 

4. The model can be applied to different levels of schooling 

as indicated by the numbers 1 to 6. Number 1 indicates 

the type of balance within the teaching-learning activities 

suitable for science education in a pre-primary (nursery 

school) situation. This involves, for example, a nature 

corner provided with suitable material to be observed and 

handled by the pupils. Learning takes place as a result 

of discovery and questions initiated by individual pupils 

themselves. At the other extreme, indicated by number 6, 

a lecture-type presentation at tertiary level is suggested. 

• For the purpose of this model these two distinctly differ- 

ent types of teaching-learning activities will be called 

activity levels, and all the different possible activity 

types resulting from the variety of interactions between 

content, method and organization, will be called the 

activity range". 
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7.2.3 Die kurrikuleringsmodel van Cawood, Carl en Blanckenberg 

(Werkkomitee: Onderwys vir begaafde leerlinge. Konsep-

versiag: Kurrikulumontwikkeling vir begaafde leerlinge, 

1984: 14-15) 

LEE RDE RGE RI 

EVALUE RING 

I2LENENTE2ING 
VAN 

ONDERRIG-LEER/ 

N 
DOELSTELLINS 

/ 
BEPLANNING VAN KONTEKSTUELE KERNINHOUDE 

ONDERRIG-LEER EVALUERING I 

Ll N 

 

ONDE RWYSMETODE 
EN 

 

LEERINHOUDE 

) 

S ME D I 

ONDERRIG-

DOELWITTE 
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Volgens die outeurs word in hierdie model gepoog om kern-

inhoude (wat in sommige vakrigtings onder andere deur die 
GMR, KOH en inter-departementele komitees saamgestel word) 
wat uiteindelijç in kernsillabusse vergestalt word, duide-

liker van leerinhoude te onderskej. Laasgenoemde kompo-

nent word onder andere in handboeke en selfwerksaamheids_ 

modules vollediger en in detail aangegee. 

Die wesenhike verskjl tussen breë, oorkoepelende vakdoel-

stehhings en meer gespesifiseer onderrig- of lesdoe•lwjt-

te word onder andere in huh relatiewe posisie in die kurri- 
kuleringsjklus aangedui. 

Die outeurs verduidehik die.begrip "kontekstuele evalu- 

ering'soos voig: "Die plasing van kontekstuele evaluering 

(waarby die konsep situasie-analise ingesluit is) bekiem-

toon die sentrale en kardinale koördjnerende funksie wat 

evaluering tussen die kurrikulumkomponente vervul. Kurri-

kuluin-evaluering word deurlopend deurmiddel van kontek-

stuele evaluering gedoen. Deurlopende kontekstuele eva-

luering verskaf die inhigting vir kurrikulumontwjkkeljngn 
(p.15). 

7.3 HANDELINGE IN KURRIKULUMONTWIKKELING 

In die hg van die felt dat 'n sentrale kurrikuleringsdiens 

sekerhik n bepaalde kurrlkuleringsmodel sal aanvaar/ontwerp 

vir sy werksaamhede, sou dit in hierdie stadium voorbarig 

wees om 'n bepaalde kurrikulerjngsmodel as die enigste wyse 

van kurrikulering (ook vir begaafde leerlinge) voor te hou. 

Afgesjen van die model wat ulteindelik aanvaar/ontwerp sal 

word, skyn dit egter asof daar uit die modelle van die 

kundiges wat hiervôôr genoem word 'n duidelike patroon na 

yore kom ten opsigte van die verskillende handelinge/aktj_ 

witeite waarin gesofistikeere kurrikulumontwikkehjng vol- 
trek word. Die handelinge/aktiwiteite wat ge1dentifise er 
kan word, is die volgende: 
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situasie-analise 

• doelstellingsformulering 

• seleksie en ordening van inhoud 

bepaling van en suggesties met betrekking tot didak- 

tiese riglyne, en 

evaluering. 

Hierdie handelinge/aktiwiteite word vervolgens kortliks 

toegelig. 

7. 3.. 1 Situasie-analise 

In gesofistikeerde kurrikulumontwikkeling word 'n situasie-

analise gesien as die eerste stap vir kurrikulumhersie-

ning/-vernuwing/-wysiging. Daarrnee word nie geimpliseer 

dat die kurrikulumontwikkelingsproses 'n lineêre struktuur 

het nie. Kurrikulumhersiening/-vernuwing kan by enige 

handeling in die kurrikuleringsiklus spontaan ontstaan. 

Daar kanbyvoorbeeld besluit word dat die inhoud in 'n yak 

anders georden moet word of dat n sekere (nuwe) vakkurri-

kulumdoelstelling nagestreef moet word. Soos reeds gemeld, 

sal so tn wysiging uiteindelik ook wysigings in die ander 

fasette van die kurrikulum tot gevoig he. Nietemin, be-

plande en verantwoorde kurrikuluinontwikkeling behoort vol-

gens die meeste outeurs te berus op n deeglike situasie-

analise. 

Soos dit uit die literatuur blyk .(vergelyk Tyler, Tanner 

en Tanner, Nicholls en Nicholls, Hunkins, Kaufman en 

English), behoort daar in 'n situasie-analise eerstens ge-

kyk te word na die filosofiese en psigologiese grondslae 

wat die kurrikulum onderlê. 'n Praktiese wyse om die 

situasie-analise uit te voer, is om te bepaal watter e.ise/ 

behoeftes respektiewelik deur die leerder (die teiken-

groep), die yak (leerinhoude) en die gemeenskap aan die 

kurrikulum gestel word en om seker te maak dat sowel die 
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mikrosjtuasje (kiaskainer, skool, onrniddellike orngewing) 

as die makrosituasie (ideologiese, sosiale, politieke en 

ekonomiese klimaat) ontleed word. 

Tydens die situasie-analise vir die ontwerp van kurrikula 

vir die hoogbegaafde leerlinge sal sorg gedra moet word 

dat die spesiale kenmerke van hierdie teikengroep en die 

daaruit voortvloejende behoeftes van hierdie leerlinge, 

in ag geneem en aan voldoen word. (Vergelyk hoof stuk 3: 

Identifisering van begaafde leerlinge.) 

7.3.2 Doelstellingsformulering 

Een van die belangrikste handelinge tydens kurrikulumont-

wikkeling is die formulering van breë doelstellings ("aims, 

goals") wat met die kurrikulum beoog word. Aanvanklik 

word slegs breë doelstellings daargestel, wat in die pro-

ses van seleksie en ordening van leerinhoude verder ver-

fyn en aan besondere inhoude gekoppel word. 

Sedert die sestigerjare en tot enkele jare gelede was dit 

'n bale popilêre praktyk van die kurrikuleerders om pres-

tasiedoelwitte ("behavioral objectives") in groot detail 

uit te spel in die geloof dat sogenaamde "teacher proof"-

kurrikulum daargestel kan word. Ondersoek het egter aan 

die hg gebring dat daar hedendaags groothiks van die 

praktyk afgeslen word en daar word tans in 'n groot mate 

aanvaar dat die uitspel van prestasiedoelwitte oorgelaat 

moet word aan die onderwyser in die mikrokurrikulering-

situasie. Wat dus van belang is in die ontwerp van kurri-

kula vir begaafde leerlinge, is dat die riglyne en doel-

stellings wat in hoof stuk 8 ten opsigte van spesifieke 

vakke en vakgroepe gestel word, deur kurrikuleerders in 

ag geneem moet word. 
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7.3.3 Seleksie en ordening van inhoud 

Na aanleiding van die situasie-analise en die bepaalde 

breë doelstellings, word vervolgens oorgegaan tot die 

seleksie en ordening van leerinhoude. Kurrikulumin-

houde word afgelei uit leefinhoude en dit omvat alles 

waarvan die mens bewus is. Dit sluit onder andere in: 

betekenisse, sin en sinsamehange, die kennis waaroor 

die mens beskik, sy voorkeure en gelowe, gewaarwordings, 

ervarings, belewings, vaardighede, norme enwaardes, 

sedes, gewoontes en gebruike. Omdat die omvang van die 

leefinhoude te groot is om alles aan die kind deur te 

gee, is dit dus noodsaaklik dat daar 'n seleksie uit die 

leefinhoude gemaäk moet word. Die leerinhoude moet so 

geselekteer word dat dit n verteenwoordigende snit van 

die leefwêreld aan die leerling sal verskaf. Verder 

moet hierdie leerinhoude ook die wording van die leer-

ling in sy totaliteit verseker. Hy moet nie net kennis 

(kognitiewe of bewussynsvorming) bekom nie, maar ook 

sekere belewinge en ervaringe (affektiewe of gernoedsvor-

ming) deurmaak en sekere vaardighede verwerf. 

Om 'n verantwoorde seleksie van leerinhoude uit die to-

tale spektrum van leefinhoud te inaak, vereis dat die 

seleksie in die hg van sekere kriteria onderneem moet 

word. Maree (1983:19) toon aan dat indien daar geen 

bruikbare. kriteria vir die seleksie van inhoude beskik= 

baar is of aangewend wordnie, die kurrikulum "aan die 

geriade van bf onbillike druk. vanuit samelewingsoorde, 

of onoplosbare. kompeterende druk vanuit die vakweten-

skaphike geledere" uitgelewer is. 

Dit is dus essensieel dat kriteria vir die seleksie van 

inhoud daargestel word. Verskihlende outeurs oor kurri-

kulumontwikkeling oorsee en hier te lande, het sodanige 

stehle kriteria ontwerp. Kenmerkend van die meeste van 

hierdie. kriteria is dat dit ten nouste verweef is met 
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die doelstellings wat met onderrig-leer nagestreef word. 

'n Voorbeeld van so 'n stel kriterja waaraan leerinhoude 

moet voldoen,is Mentz (1983:66-67) se salnevatting uit 

Van der Stoep en Louw se werk Inleiding tot die Didaktiese 

Pedagogiek (1976): 

"Die inhoud moet veral aan die volgende eise voldoeñ: 

• Die inhoud moet die kategoriale struktuur van die 

werklikheid sigbaar maak en dit moet verteenwoor-

digend wees van die totale moontlike kennisbesit. 

• Die kurrikulum moet sodanig saamgestel wees dat die 

verskillende terreine, naamlik die pragmatiese, teo-

retiese, estetiese en etiese, elkeen tot sy reg kom. 

Dit beteken dat een terrein nie oorbeklemtoon word 

ten koste van die ander nie. 

• Die inhoud moet gekies word in oorleg met die oplei-

ding van die onderwyser 
- wat betref die onderwyser 

se vakkennjs sowel as sy vermoë om die besondere in-

houd didaktjes te kan beheers. Dit sal beteken dat 

daar 'n direkte skakeling tussen die kurrikuleerders 

en die opleidingsinstansjes moet wees sodat enige 

diskrepansies uitgeskakel kan word. 

• Die inhoude moet die opvoeding van diens wees, wat be-

teken dat die norme en waardes wat in n bepaalde ge-

meenskap geld, via hierdie inhoud by die kind tuisge-

bring moet kan word. Kruger verwys in hierdie ver-
band. na  normoriëntasie en opvoedingsverwerkljkjng as 
kriteria. 

Die inhoud moet sodanig wees dat dit 'n kommunikasie-

tema tussen die kind en die voiwassene sal vorm. Dit 

beteken dat dit vir beide sinvol of lewensrelevant 

sal wees. Hierdie lewenSrelevantheid beteken dat dit 
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benewens relevant vir die huidige te wees ook relevant 

vir die toekoms moet wees. 

• Die inhoud moet in ooreenstemming wees met die gereed-

heid van die kind. Gereedheid het betrekking op sy 

kognitiewe, affektiewe, fisiese en taalgereedheid asook 

die stand van vorige kennis en vaardighede. Waar daar 

dus so enersyds gewaak moet word teen inhoud wat bokant 

die gereedheidsvlak van die leerling is, is dit ewe 

gevaarlik am inhoud te kies wat te maklik is want dit 

kan weer lel tot verveling. Die inhoud moet dus voort-

durend met n mate van inspanning verwerf kan word. 

Die inhoud van die kurrikulum moet nie alleen die be-

staande kultuur bewaar en handhaaf nie, maar moet ook 

bydra tot die ultbouing en verruiming van die kultuur. 

Dit beteken dat die goele en nastrewenswaardige uit 

ander kulture opgeneem moet word ten einde nader te be-

weeg aan die ideale kultuur. 

Wanneer die kind dan hierdie inhoud verower het, moet hy 

die beèld van 'n ware kultuurgenoot openbaar. 

• Die inhoud wat in die kurrikulum opgeneem word, moet vir 

die kind n algemene basis daarstel, maar moet terseif-

dertyd optimale moontlikhede vir latere spesialisasie 

bled. Kruger voeg hierby nog 'n verdere dimensie wan-

neer hy polivalentheid as b kriterium stel. Hiermee 

word bedoel dat die inhoud van so n .aard moet wees dat 

dit die leerder sal toerus om uiteenlopende lewenspro-

bleme op 'n geintegreerde grondsiag te kan hanteer. 

• Die inhoud moet van so 'n aard wees dat die elementare 

wat daarin opgesluit lê, kan deurstoot •na fundamentale. 

Dit beteken dat die kind nd verowering van hierdie in-

houd in staat moet wees tot situasie-oorskryding - die 
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kind moet op grand van sy verowering van die inhoud 

ander verhouding met die werklikheid kan stig." 

Walters (1978:198-199) formuleer die volgende ses kri-

teria vir die seleksie van die leerinhoud: 

"1. Validit 
(a) Is the content valid in the sense 

that it is appropriate to, and lends itself to the 

attainment of, the curriculum aims? 

(b) Is the content valid in the sense that it re- 

presents authentic, true and Up-to-date knowledge? 

2. Significa 
(a) Is the content significant in 

so far as it provides for the understanding of 

ppnciples and concepts, and for the related, 

essential factual knowledge which are meaningful 

at the appropriate activity level.of the curri-
cu lum? 

(b) Is the content significant in so far as it 

conveys the methods of the investigative procedures 

characteristic of the subject discipline(s)? 

Balance.. Does the content represent an appropriate 

balance of breadth of coverage (scope) and 
4 pth 

of presentation and understanding (difficulty and 
complexity)? 

Relevance Is the content relevant to life in 
general and to the life of the pupil in particular, 
i.e. to the social and cultural environment of the 
pupil? 

Interest. Does the content take into account and 

Rrovjde for the interests of pupils? 

Consistency. Is the content internally consistent 
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in that the various parts are non-contradictory, 

form a mutually supportive hierarchy of facts, con-

cepts and principles, and are correlated as far as 

possible? 

Finally, it should be pointed out that the content 

should be selected on the basis of, and judged 

against, all these criteria and that a single 

criterion should not be elevated to the position 

of the main determining criterion." 

Hierdie kriteria is van toepassing op die seleksie van 

inhoud vir kurrikula in the algemeen. In die volgende 

hoof stuk word meer spesifieke riglyne vir die seleksie 

van inhoude vir besondere vakke en vakrigtings vir be-

gaafde leerlinge verskaf. 

GeseleAteerde inhoude kan nie op willekeurige wyse in 

die kurrikulum verskyn nie, maar word normaalweg op 

grond van n bepaalde rasionaal (kriteria) in 'n bepaalde 

voigorde georden. So kan die rangskikking van sekere 

inhoude georden wees in 'n logiese volgorde, volgens die 

eie aard en struktuur van die yak waaruit die inhoud 

getrek word, terwyl n psigologiese ordening ten opsigte 

van ander inhoude aangewese is omdat die leerder se ge-

reedheidsniveau dit vereis.. Omstandighede kan 'n prag-

matiese ordening van leerinhoud tot gevolg h. Bene-

wens voorgenoemde oorkoepelende oorwegings in die orde-

ning van leerinhoud gee verskillende outeurs verskil-

lende kiassifikasies van beginsels/kriteria waarvolgens 

leerinhoud georden kan word. Van der Stoep en Louw 

(1982:98-104) noem byvoorbeeld die volgende "leerstof-

ordeningsbeginsels": chronologiese, simbiotiese, 

lineêre, punktuele en spirale ordeningsbeginsels. 

Walters (1978:219-226) onderskei die volgende ses kri-

teria vir ordening: 
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Sy kriteria vir leerstofordening verdien die kurrikulum-

ontwerper se aandag: 

* 
Sistematjese vakstruktuur (wat nie noodwendig dieselfde 

as die logiese struktuur van die strenge vakdissipline 
is nie) 

* 
Ontwikkelingsvalgarde (dit wil sê die leerstofordening 

moet pas by en in pas wees met die ontwikkeling van die 
leerling). 

* Kumulatiewe leer (dit wil Se die voorsiening van geleent- 

hede am verworwe kennis te laat insink en toe te pas; 

am kennis en vaardighede behoorlik te bemeester; oin dit 

te verryk en ult te brei en am grondiger begrip te ant-
wikkel). 

* 
Integrering (van leerstofinhoude onderling en met ander 

vakke en vakgebiede). 

* 
Metodologiese volgorde (die ordening moet aoreenstem met 

aanvaarde metodologiese volgordes; byvaorbeeld van die 

konkrete na die abstrakte van die bekende na die onbe-

kende, van die besondere na die algeinene, en so meer). 

* 
Praktjese doenljkhejd (die ordening moet rekening hbu 

met streekverskjlle, seisoenvers]cj]je, en so meer). 

Kurrikuleerders vir begaafde leerlinge sal moet vasstel 

watter kriteria vir leerstofordening die beste voorsien 

in die spesifieke behoeftes van hierdie kategorie kinders 

en sal leerinhoude daarvolgens moet orden. 

7. 3.4 Didaktiese riglyne/1eerge1eenthed 

Die vraag of 'n kurrikulum eksplisiete didaktiese oorwe-

gings/suggesties/riglyne moet insluit, is 'n netelige aan- 

392 



geleentheid waaroor self s erkende kurrikulumkundiges nie 

eenstemnhig is nie. Die onderlinge verbondenheid van di-

daktiese vorm en onderriginhoude is sodanig dat dit nie 

altyd moontlik is om die twee aspekte in isolasie van me-

kaar te sien nie. Dikwels dwing die eie aard van die in-

houd in die onderrig-leersituasie bepaalde didaktiese 

vorme af. Net so sal die kenmerke/behoeftes van die tel-

kengroep (byvoorbeeld begaafde kinders met spesiale onder-

wysbehoeftes) bepaal watter didakties-vormlike oorwegings 

segw.aarde het vir die onderrig-leersituasie. In die for-

mele onderrigsituasie sal faktore soos die persoonlikheid 

en opleiding van die onderwyser en. die beskikbaarheid 

van onderwyshulpmiddels byvoorbeeld 'n rol speel in die 

keuse van die onderwysvorm. Dit is ook so dat sekere 

leerinhoude op verskillende wyses/vorme aangebied kan 

word. Watter die effektiefste vorm is, sal in n groot 

mate afhang van die konstituente van die werklike onder-

rig-leersituasie. Omdat die formele onderwyssituasie in 

die RSA so gediversifiseerd is, moet teen 'n resepmatige 

benadering van metodologiese modelle gewaák word. Om 

hierdie rede word didaktiese riglyne nie gesien as beho-

rende tot die wesenlike van die kurrikulum nie; die 

keuse van onderrigvorme asook aangeleenthede soos die re-

duksie van inhoud en die keuse van aktuäliseringsbegin-

sels en onderwyshulpmiddels is n onderrigtaak wat deur 

die onderwyser op die mikrokurrikuleringsvlak uitgevoer 

moet word. Desnieteenstaande kan dit in talle situasies 

nodig en self.s wenslik wees dat in die kurrikulum benewens 

inhoude ook didaktiese riglyne in die grootste detail uit-

gespel sal word. 

Wanneer daar op didaktiese riglyne/bepaalde onderwysmeto-

des vir begaafde leerlinge besluit moet word, sal nie 

slegs die eienskappe/kenmerke/behoeftes van hierdie groep 

leerlinge die bepalende faktore wees nie, maar ander de-

terminante soos byvoorbeeld die heersende skoolstelsel, 
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die beskikbaarheid van geriewe, die opleiding van die be-

trokke onderwysers en logistieke oorwegings sal almal 'n 

rol speel. 

7.3.5 Evaluering in kurrikulumontwikkeling 

Hoewel dit uit die literatuur blyk dat redelik algemeen 

van die begrippe formatiewe en sumrnatiewe evaluering*  ge-

bruik gemaak word, moet dit duidelik gestel word dat die 

evalueringshandeling nie gesien moet word as behorende tot 

spesifieke fases van die kurrikulumontwikkelingsproses nie. 

In die kurrikuleringsmodel van Cawood, Carl en Blanckenberg 

word ;tInkstue1e  evaluering" byvoorbeeld in 'n sentrale 

posisie geplaas (binne In kurrikuleringsiklus) en het dit 

betrekking op alle fases van die kurrikulumontwikkelings-

proses. Situasie-analise (bepaling van die beginsituasie) 

word as deel van "kontekstuele evaluering" gesien. 'n 

Eerste evaluering van ontwikkelde kurrikulummateriaal vind 

gewoonlik plaas wanneer hierdie materiaal aan deskundiges 

(wat nie aan die ontwikkeling deelgeneem het nie) voorge-

lê word vir bestudering en koxmnentaar. In 'n gesofisti-

keerde kurrikulumontwikkelingspraktyk word evalueringsin-

strumente (toetse, vraelyste) waarvolgens die ontwikkelde 

materiaal geëvalueer kan word, tesame met die materiaal 

ontwerp. 

Wanneer die ontwikkelingswerk afgehandel en deur die be-

trokke advies-/beplanningskomitee goedgekeur is, word die 

materiaal as "eksperimenteel" beskou, dit wil sê die mate-

riaal moet nog uitgetoets en hersien word. Tydens die 

*Na evaluering wat in die loop van kurrikulumontwikkeling 
voltrek word, word internasionaal verwys as formatiewe 
evaluering, terwyl na evaluering wat onderneem word nâ 
finalisering van die kurrikulum en nadat dit reeds 
enkele jare geimplementeer is, verwys word as summatiewe 
evaluering. 
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uittoetsing van die konsepkurrikulUmStel, word deur 'n voor-

afbeplande stelsel van terugvoering, inligting ingewin 

waardeur wysigings of resgtellings aangebring kan word. 

Bronne van inligting in hierdie (formatiewe) evaluering 

is die volgende: 

Kominentaar van onderwysers en inspekteurs; 

vooraf-opgestelde objektiewe toetse vir leerlinge; 

onderhoude met leerlinge en self s ouers; 

• besoeke deur navorser/lede vandie projekspan aan 

deelnemende skole. 

Na die uittoetsing, wat gewoonlik In jaar of twee duur, 

word die gewysigde en verbeterde vakkurrikulumStel germ-

plementeer. Tydens die eerste jaar van implementering 

kan verskeie wysigings nog aangebring word. 

Na die implementering van die kurrikulum speel die summa-

tiewe evaluering 'n belangrike rol in die ontwikkelings 

proses. Dit gee aanleiding tot die inisiëring van In nuwe 

sikius van 
wysigings/verbeteringS/vern1Jng van 'n vakkur-

rikulum. Leemtes in die geimplementeerde vakkurrikula 

word in die summatiewe evaluering vasgestel, onder andere 

deur 

'n studie van moderatorsverslae en eksamenskrifte; 

vraelyste aan en onderhoude met inspekteurs, eksamina-

tore en moderatore; 

vraelyste aan en onderhoude met dosente, onderwysers 

en leerlinge; 
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objektiewe kiastoetse aan leerlinge; 

vraelyste aan werkgewers. 

Sodoende word voortdurend aandag geskenk aan die ontwikke-

ling en verbetering van kurrikulumdoelstellings, -inhoud 

en vakdidaktiese riglyne met die oog op die bevrediging 

van besondere leerbehoeftes. 

Voorgenoemde kurrikuleringshandelinge is geldig vir alle 

soorte onderwys. In die Witskrif oor onderwysvoorsiening 

in die RSA (1983:42) word aanbeveel dat die instelling 

van 'n sentrale kurrikuleringsdiens aanvaar word. Dit sal 

die taak van hierdie kurrikuleringsdiens wees om 'n kurri-

kulumontwikkelingsmodel vir die RSA daar te stel waarvol-

gens ook kurrikula vir hoogbegaafde leerlinge ontwikkel 

sal word. 

Enkele aangeleenthede moet in die kurrikulering vir begaaf-

de leerlinge in gedagte gehou word, soos kurrikulering vir 

onderwysvoorsieningswyses buite die formele onderwysopset 

(buitekurrikulêre sentra), vereistes waaraan die kurrriku-

lum vir begaafde leerlinge behoort te voldoen, en beson-

dere doelstellings en riglyne vir kurrikulering vir vakke/ 

vakgroepe. (Doelstellings en riglyne vir kurrikulering in 

vakke/vakgroepe word in hoof stuk 8 aangebied.) 

7.4 ENKELE VEREISTES WAARAAN DIE KURRIKULUM VIR BEGAAFDE LEER- 

LINGE BEHOORT TE VOLDOEN OM IN DIE LEER- EN OPVOEDINGSBE-

HOEFTES VAN BEGAAFDE LEERLINGE TE VOORSIEN: 

7.4.1 Toewyding aan 'n taak 

Die kurrikulum moet die nodige klimaat skep wàarin begaaf-

de leerlinge gemotiveer kan word om inspannende werk aan 

te pak. Die begaafde leerling moet vroeg in sy lewe reeds 

kennis maak met die wete dat hoewel leer vir horn maklik en 



prettig is daar niks sinvols sonder toewyding en moeite 

tot stand kom nie. As leiers, uitvinders en navorsers 

van die toekoms, moet hierdie leerlinge kennis maak met 

die druk program waarmee hulle in hul latere lewe gekon-

fronteer gaan word. 

Volgens Sawyer (1983) is die kurrikuleerder daarvoor ver-

antwoordelik om "a satisfactory outlet for energy" te 

voorsien. Begaafde leerlinge is gewoonlike energieke kin-

ders en hul lus en' voorliefde om uitdagings te aanvaar, 

moet gestimuleer word. 

7.4.2 Die begaafde kind moet in sy totaliteit aandag geniet 

Die probleem dat die kind in sy totaliteitse wording nie 

in ag geneem word nie, is waarskynhiker in die geval van 

die onderwys vir begaafde leerlinge as vir ander leerlinge. 

Omdat hul buitengewone intellektuele vermoë baie sterk op 

die voorgrond is, moet daarteen gewaak word dat die ander 

belangrike aspekte van hul voiwassewording verwaarloos 

word. Verstandelike "vroegrypheid" is nog nie voiwassen-

heid nie en daarom moet die kurrikulum vir hierdie leer-

linge vir spesifiek die volgende voorsiening maak: 

• Kennisverwerwing 

• Karakter- en gesindheidsvorming 

• Vaardigheidsontwikkeling 

Denkontwikkeling 

Motivering en voorligting 

Gebalanseerde verantwoordelike opvoeding van die kind 

in totaliteit. 

Geeneen van die genoemde vormingsaspekte kan ooit sonder 

die ander bestaan nie. Intellektuele vermoë is in elke 

leersituasie teenwoordig en intellektuele ontwikkeling is 

dus 'n oorkoepelende doelstelling wat altyd ter sprake bly. 
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Die onderlinge wisseiwerking tussen die onderskeie 

aspekte van die persoonlikheid, die afhanklikheid van 

elke aspek van die ander en die aanvulling van elke 

aspek uit en deur die ander, moet in gedagte gehou 

word. 

By kurrikulumontwikkeling sal daar dus telkens gevra 

moet word: "Watter vormingsaspek is primer by die 

doelstellings ter sprake?", en vervolgens ook: "Wat-

ter leerstof en leerllngaktiwiteit sal die vorming van 

die kind in hierdie opsig optimaal bevorder?" In die 

besinning hieroor moet die betrokke leerling(e) se 

persoonlike behoeftes en vermoëns, toekomstige lewens-

omstandighede en die gemeenskap se else en behoeftes 

in aanmerking geneem word. 

Op skoolvlak moet persoonllkheldstrekke geharmoniseer 

word eerder as om te eksplisiet te spesialiseer. Die 

fisiese, gevoelsmatige, geestelike, sosiale, kulturele, 4 
estetiese en verstandelike ontwikkelinge en wording van 

begaafde leerlinge moet dus gesamentlike aandag geniet. 

Om hierdie rede moet die kurrikulum 'n eenheid toon en 

rekening hou met die felt dat dit saamgestel is vir 

die kind-in-totaliteit. 

7.4.3 Spesifieke voorsiening vir die verwerkilking en verdere 

ontplooiing van kreatiewe vermoëns 

Kreatiewe vermoë is 'n belangrike faset van begaafdheid, 

en soos intellektuele vermoë kan dit gevoed, aange-

moedig en versterk word. Hiervoor moet doelbewus ge-

kurrikuleer word, want vindingrykheid en die vermoë 

om met jets oorspronkliks na yore te kom, is belangrik 
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vir die verhogings van die lewensgehalte van 'n gemeen-

skap. In hierdie verband moet onthou word dat: 

"Socially useful creativity demands the synergistic 

co-operation of the entire personality, including all 

physical mechanisms and modes of thought. Affective 

and conative dimensions are as important as the cogni-

tive ones" (Gallaway 1969: 241) 

7.4.4 Die kurrikulum moet vloeibaar en oop wees 

sawyer (1983) stel dit soos voig: "It is impossible 

to arrive at the correct conclusions if one starts of f 

by thinking of education as something done to a child 

by a teacher ... Our concern is not expressed at the 

improvement of teaching methods, but at creating a 

better learning situation." 

Om in die onderwysbehoeftes van begaafde leerlinge te 

voorsien, moet daar gewaak word teen 'n te enge inter-

pretasie en toepassing van opvoeding as In doelbewuste 

bemoeienis van 'n volwassenheid. Die begaafde leerling 

het meer by te dra tot die onderwyssituasie as wat 

opvoeders dikwels bereid is om te erken: "... teachers, 

perhaps adults in general, do underestimate children's 

ability to be autonomous in their learning ..." 

(Bolsover 1983). 

Ook Sawyer (1983) waarsku dat: "These considerations 

are particularly important when we are dealing with 

the gifted for in them the drive to develop in a par-

ticular way may be particularly strong, particularly 
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tenacious, particularly inflexible." Hierdie besondere 

leerlinge maak dus by uitstek aanspraak op individuali-

sering. 

Openheid veronderstel 'n mate van verdraagsaamheid waarin 

die leerling vanuit die vertrekpunt wat hy as sy eie 

aanvaar, langs 'n vir horn konsekwente denkbaan vorder 

tot 'n gevolgtrekking of ander eindpunte wat die onaf-

wendbare gevolg is van die voorafgaande. 

Die botsing tussen die waardes van die samelewing en 

die standpunte van begaafde leerlinge is dikwels 'n 

werklikheid waarmee die kurrikuleerder rekening moet 

hou. Openheid laat self standige denke toe; moedig 

leerlinge aan orn self te dink en verplig hulle om 

krities-kreatjef met sinvolle alternatiewe na yore 

te kom. 

7.4.5 Die kurrikulum moet binne die bestaande raamwerk en 

beleid op rnikrovlak kan funksioneer 

Die kurrikulum moet rekening hou met die onderwysprak-

tyk in die RSA. Dit moet sodanig saamgestel word dat 

dit op irnplementeringsvlak, binne in die klaskamer 

kan werk. Begaafde leerlinge is prakties in hul bena-

dering ten opsigte van leer en rnoeite doen. Ekstra 

werk word met min entoesiasrne aangepak, maar uitda-

gings word meesal gretig aanvaar. 

Die model wat hier voig is 'n aanpassing uit die 

"encounter"-model en vir mikrokurrikulering vir die 

begaafde leerling binne die huidige oorhoofse opset 

verdien dit oorweging. 



MIKROKURRIKULERINGSMODEL MET KTEM OP 
SELFAKTIWITEIT EN INDIVIDUALISERING 

Besondere ver 
moêns van die 
begaafde leer 
der waarvoor 
geleenthede 
geskep moet 
word. 

Be sondere behoe fte s Belangstel- 
van die begaafde lings van die 
leerder waarin daar (begaafde) 
voorsien moet word leerder. 
(as begaafde en as 
individu). 

'p 

Keuse van geskikte vakgebied 
(afsonderlik of gerntegreerd) 
- onderwerp(e) 
- tema(s) 
- vraagstuk(ke) 
- ondersoek(e) 

ens. 

Behoeftes van die land 
en van die samelewing, 
sowel as same lewings-
aangeleenthede waarvan 
die begaafde leerder 
kennis moet dra en 
kennis moet neem met 
die oog op sy onmid-
dellike bewustheid van 
en inskakeling by die 
gemeenskap in die sa-
melewing. 

V 

Seleksie en ontwerp van aktiwiteite/leerervarings 
met inagneming van die aanvaarde beplanningskomponente 

behoeftebepaling, doelwitstelling, inhoude, leer- 
strategieê, evaluering, ens. 

Selfaktiwiteit gerig deur doelwitte, met toepassing van 
'n verskeidenheid van leerstrategieë, d.m.v. die geskikte 
leerervarings, en met die benutting van die dienste, 
waar nodig, van huidige persone/instansies binne en/of 
buite die skoolopset, en gevoig deur evaluering wat ook, 
moontlik, verdere onderwerpe kan aandui. 

Verdere belangstellings en behoeftes wat uit die vooraf-
gaande gegenereer word. 
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7.4.6 Die kurrikulum moet oak voorsiening maak vir programme bui-
te die kiaskamer 

Ten einde optimaal te voarsien aan die onderwysbehoeftes van 

die hoogbegaafde sal die kurrikuleerder dus voorsiening moet 

maak vir programme binne en buite die kiaskamer. Verrykings-

programme op 'n vakkurrikulum gebaseer, behoort deur inter-

dissiplinêre programme binne die skoolopset aangevul te word. 

Omdat die begaafde leerling in die RSA veral binne die hoof-

stroom in die gewone skoolapset onderrig sal word, behoort 

naas individualisering in die kiaskamer oak pertinent vir 

na-skoolse aktiwiteite voorsiening gemaak te word waarin 

intellektuele begaafdes se besondere behoeftes in ag geneem 

is. 

( 

Deur hierdie aanvullende programme en stimulerende aktiwi-

teite verseker kurrikuleerders dat vir elke kind-in-totali-

teit volledig voorsiening gemaak word. 

7.5 KURRIKULERING VIR BUITEKURRIKULêRE SENTRA VIR BEGAAFDE 

LEERL INGE 

Soos die naam aandui, is die buitekurrikulêre sentrum buite 

die gewane kurrikulum. Hierdiebesondere voorsieningswyse r 

am vir die unieke behoeftes van begaafde leerlinge voorsie-

ning te maak, het vanweë bepaalde voordele reeds n stan-

daardpraktyk by sammige anderwysdepartemente, onderwysin- 
r 

rigtings en private instansIes, geword. Om hierdie rede 

word 'n kort oorsig van die kurrikulumontwerp vir buitekur- 

rikulêre sentra verskaf. r 

Die kurrikulum vir 'n buitekurrikulêre sentrum moet rekening 

hou met al die eise en beginsels wat in die varige para-

grawe onder die loep geneem is, maar omdat hier werklik 

sprake is van 'n tweede of addisionele kurrikulum moet die 

volgende beginsels by die samestelling van hierdie buite- 
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kurrikulêre sentra se programme geld. 

* Duplisering met die skoolkurrikulum moet voorkom word. 
* 'n Tematologiese benadering, maar binne erkende vakke 

of vakkombinasies is te verkies. 
* Kiem moet op ontwikkeling van denkprosesse, probleemop- 

lossing en kreatiwiteit val en memoriseerwerk moet tot 

'n minimum beperk word. 
* Individualisering en selfwerksaamheid is essensieel. 
* Leerlinge se belangstelling en unieke behoeftes bepaal 

die tempo en elkeen vorder onafhanklik en in groepver- 

band. 
* Klasgroepe moet klein wees. 
* Elke aktlwiteit moet doelgerig wees sander am inisiatief 

te demp. 
* Belewingservaring, toekomsgerigtheid en evaluering moet 

die nodige aandag kry. 

Hierdie verrykende en versnelde buiteskool-sillabusinhoud-

gerigte onderrig kan van hoogs geoesialiseerde en deskun-

dige dosente se dienste gebruik en indien kurrikuleerders 

sorg dra dat duidelike en doelbewuste integrasie van leer-

inhoud in ooreenstemming met die begaafdheidstruktuur plaas-

vind, sal sinvolle verwantskappe ontstaan en kan leerstof 

'n geintegreerde deel van 'n geordende begaafdheidsisteem 

word. 

Alhoewel dit nie 'n voorvereiste behoort te wees nie, kan 

dit 'n nuttige doel dien as kurrikulering vir buitekurriku-

lêre sentra vir begaafde leerlinge op gekoördineerde basis 

kan plaasvind. n Sentrale kurrikuleringsdiens*  met noue 

*Kyk par. 7.1.1 van hierdie hoof stuk waar daar na die Regering 
se besluit in die Witskrif oor onderwysvoorsiening in die RSA 
insake 'n sentrale kurrikuleringsdiens verwys word. 
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skakeling met die praktyk, handel, nywerheid en tersiêre-op-

leidingsinstansies behoort aan hierdie behoefte te voldoen. 

Differensiasie by buitekurrikulêre sentra moet toegespits 

wees op die optimalisering van die onderwysaktualiserings-

moontlikhede van begaafde leerlinge se besondere vermoëns. 

Dit moet opvoedkundig meriete he en gerig wees op die eise 

en behoeftes van die individuele leerling, asook die eise 

wat deur die samelewing en gemeenskap gestel word. Dit moet 

hier beklemtoon word dat die opleiding in buitekurrikulêre 

sentra nie loopbaangerig moet wees nie, maar dat die be-

gaafdheidstruktuur en denkfunksionalisering sodanig gesti-

niuleer word, dat sentrumleerlinge later noodwendig oor kog-

nitiewe en ander vaardighede sal beskik wat in hulle latere 

studie en lewe tot hulle voordeel sal strek. 

7.6 ENKELE BEGINSELS TEN OPSIGTE VAN DIE KURRIKULERING VIR IN-

DIVIDUELE BEGAAFDE LEERLINGE: 

Wanneer na individuele leerlinge met besondere onderwysbe-

hoeftes verwys word, word as vertrekpunt aanvaar dat hier-

die begaafde leerlinge met spesifieke begaafdhede geseën 

is wat nie in die gewone onderwys voldoende gestimuleer kan 

word nie. 

Vanweë hierdie individuele andersheid is dit noodsaaklik 

dat 'n gelndividualiseerde benadering ook gevolg sal word 

en dat elke kind die geleentheid gebied sal word om sy in-

dividuele begaafdheid tot maksimale ontplooiing te bring. 

Namate die begaafde leerling in sy skoolloopbaan vorder, 

tree sy individuele begaafdheid ten aansien van sy verstan-

delike vermoë, aanleg en belangstelling al sterker na yore. 

Hierdie unieke individualiteit raak al hoe meer gespesiali-

seerd en stel veel hodk eise aan die gekurrikuleerde inhoud. 

Hoe ouer hierdie begaafde leerling word, hoe kleiner rol 

speel sy algemene begaafdheid,terwyl sy besondere begaafd- 

/ 
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held al hoe meer op spesifieke onderwysbehoeftes dui. So 

ontstaan 'n groterwordende individualiteit ten opsigte van 

begaafdheid en vind 'n verdere uitprestering in sy spesifiek 

gerigte belangstellingS plaas en ontstaan 'n al groterworden-

de behoefte aan 'n kurrikulum wat spesifiek vir hierdie leer- 

linge bedoel is. 

Die spesifieke aktualisering van hierdie besondere vermoë 

vereis 'n individuele kurrikulumprogram wat sodanig gekurri-

kuleer word, dat daar progressiewe ontwikkeling plaaS-

v 1 nd en dat hierdie leerlinge se spesifieke individuele 

vermoë sinvol ontluik. 

Die aktualisering van sy begaafdheid sal bepaal word deur 

die moontlikhede wat vir hierdie spesifieke leerling gebied 

word. Die vraag sal nou meer bepalend wees hoe die gekur-

rikuleerde program die fondament gaan vorm vir die aktuali-

sering en uitkristallisering van sy begaafdheid. Dit gaan 

dus in die kurrikulering vir 'n spesifieke leerling om die 

aktualisering van sy begaafdheid in sy unieke situasie soos 

hy in sy begaafdheidsaktualiSering uitgaan tot die werklik-

held. Hierdie ontwerpende en unieke eie belewende werkilk-

held word so deur sy unieke begaafdheid ondersoek, dat ak-

tualisering daarvan allenig deur 'n kenner begelei kan word. 

7.7 AANBEVELINGS INSAKE KURRIKULERING VIR BEGAAFDE LEERLINGE 

7.7.1 Aanbeveliflg insake 'n kurrikuleringSmOdel 

Volgens die Witskrif oor Onderwysvoorsiening vir die Repu-

bliek van Suid-Afrika, aanvaar die Regering die aanbeveling 

van die Tussentydse OnderwystaakgroeP dat 'n sentrale kurri-

kuleringsdienS vir die RSA tot stand kom (kyk par. 7.1.1). 

Aangesien die kurrikuleringSteOrie en kurrikuleringspraktYk 

vir verskillende kategorieë leerders beslis nie wesenlik 

kan verskil nie, is kurrikulering vir begaafdes deur 'n sen- 

) 

405 



trale kurrikuleringsdiens aanvaarbaar. 

Die aanbeveling is dat 

• die werkkomitee horn nie oor 'n kurrikuleringsmodel uit-

spreek nie maar dat die sentrale kurrikuleringsdiens 

self b kurrikuleringsrnodel vir sy werksaamhede ontwerp. 

7.7.2 Aanbevèling insake kurrikulering op 'n nasionale grondsiag 

Op grond van die feit dat 

• die aantal begaafde leerlinge klein is, 

• hierdie leerlinge in wisselende getalle landswyd by alle 

skole aangetref word, 

• toepaslik opgeleide onderwysers vir die onderwys van 

hierdie leerlinge beperk is, 

• die manifestering van begaafdheid by leerlinge uiteen- 

lopend is, 

die onderwysers nie altyd oor die kundigheid beskik om 

vir hierdie leerlinge te kurrikuleer nie, 

dit noodsaaklik is om kurrikula tot die beskikking 

van onderwysers te stel om effektiewe onderwys van be- 

gaafde leerlinge te verseker, is die aanbeveling dat 

• die kurrikulering vir begaafde leerlinge die verantwoor-

delikheid van die sentrale kurrikuleringsdiens sal wees, 

• die sentrale kurrikuleringsdiens in samewerking met kun-

diges van die onderwysowerhede, kurrikula op 'n nasionale 

grondslag vir begaafdes op primêre- en sekondêreskoolvlak 

ontwikkel, 

• die kurrikula ontwikkel word om te voorsien in die on-

derwysbehoeftes van die verskillende kategorieë begaafde 

leerlinge wat onderskei word, en 

• die sentrale kurrikuleringsdiens en die kundiges wat ham 

bystaan die doelstellings en riglyne vir die ontwikkeling 

van kurrikula vir vakke en vakgroepe wat vir die onder- 
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wysbehoeftes van begaafde leerlinge voorsiening maak en wat 

in hoof stuk 8 van hierdie versiag aangebied word, in ag 

moet neem wanneer leerinhoude geselekteer word. 

7.7.3 Verdere navorsing 

Aangesien die verskillende kategorieë begaafde leerlinge op 

grond van die wyses waarop hulle hul begaafdheid openbaar, 

onderskei word, en hierdie openbaringswyses van begaafdheid 

die begaafde leerlinge se onderwysbehoeftes aandui, asook 

die seleksie en.ordening van leerinhoud bepaal, is die aan-

beveling dat navorsing oor kurrikulumontwikkeling vir be-

gaafde leerlinge voortgesit moet word. 

7.8 SLOTOPMERKING 

Die kurrikulering vir begaafde leerlinge is tans 'n aktuele 

vraagstuk en onderwyshervormers word gedwing om te besin 

oor hoe die kurrikulum oop en uitdagend genoeg gemaak kan 

word om die nodige stimulering vir hierdie besondere leer-

linge as groep en as individue te bied. 

In hierdie hoofstuk is getrag om aan te toon dat die moont-

likhede onbeperk is dat kurrikuleerders wel, sonder buiten-

sponge finansiële implikasies, die nodige vernuwing in 

die bestaande kurrikula in die RSA kan aanbring. 
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HOOFSTUK 8 

RIGLYNE VIR DIE ONTWIKKELING VAN KURRIKULA VIR VAKKE, 

VAKGROEPE EN LEIERSKAP AS VORM VAN SPESIFIEKE BE-

GAAFDHE ID 

8.1 INLEIDING 

Blykens hoof stuk 2 van Onderwysvoorsiening vir begaafde leer-

linge, word onderwysprograimne vir begaafde leerlinge deur 

die Transvaalse Onderwysdepartement, die Kaaplandse Onder-

wysdepartement en die Natalse Onderwysdepartement aangebied. 

Die Afdeling Indiëronderwys, Direktoraat Onderwys vir Kleur-

linge en die Departement van Onderwys en Opleiding is n0g 

in die beginstadiuxn wat onderwysvoorsiening vir begaafdes 

betref. 

Dit blyk ook dat programontwerp of kurrikulumontwerp vol-

gens uiteenlopende werkwyses geskied. 

Die kenmerke van begaafde leerlinge wat deur middel van 

identifisering bepaal is (kyk hoof stuk 3), openbaar be-

gaafde leerlinge se besondere onderwysbehoeftes waarin 

deur middel van kurrikula en onderwysdienste voorsien 

moet word. Die ontwerp van kurrikula kan direk op die ge-

identifiseerde onderwysbehoeftes toegespits wees (byvoor-

beeld Wiskunde, Musiek of Taal) of kan op besondere per-

soonskwaliteite (leierskap) toegespits wees. 

Indien daar met sukses vir begaafde leerlinge gekurrikuleer 

wil word, is riglyne met betrekking tot vakke, vakgroepe 

en besondere persoonskwaliteite noodsaaklik. Riglyne vir 

die ontwerp van kurrikula in die sosiale wetenskappe, tale, 

Wiskunde, tegniese vakke, natuurwetenskappe, kunsvakke, 

ekonomiese wetenskappe asook vir leierskapontwikkeling, 

•word vervolgens aangebied. 
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8.2 DOELSTELLINGS EN RIGLYNE VIR DIE ONTWERP VAN KURRIKULA VIR 

DIE SOSIALE WETENSKAPPE VIR BEGAAFDE LEERLINGE 

8.2.1 Inleiding 

In aansluiting by die breë beginsels soos neergelê in hoof-

stuk 7, Kurrikulering vir begaafde leerlinge, gaán dit in 

hierdie hoof stuk am beginseiriglyne vir die ontwerp van 

kurrikula in die sàsiale wetenskappe. Ondersosiale weten-

skappe • word hoof saaklik verstaan die skoolvakke Omgewings-

leer, Geskiedenis en Aardrykskunde, maar ditsou ookter 

wille •van die integrasie van vakke en die bymekaarbriñg van 

verskillende raakpunte in meer gevorderde stadium, studie-

velde soos onder andere die antropologie, sbsiologie,eko-

nomie, kommunikasiekunde, staatkundige en wsgerigëstu- 

dies, kan insluit. . . 

Omdat daar nou geen ideale nasionale onderwysstrategie vir 

die onderwysvoorsiening vir begaafde leerliñge'bestàan nie, 

is die uitgangspunt dat  die riglyne in hièdie 'stuk behoort 

te geld vir die individuele leerling of oók vi±In groep 

begaafdes met In besondere belangstélling in die sosiale 

wetenskappe. 

Die doelen inhoud van die sosiale wetenskappe dUi op 'n 

beter begrip van die samelewing en die wre1d waàriñ die 

mens ham bevind, In intelligente interpretasie van poll-

tieke en wêreldgebeure en 'n verruiming van die uitsig op 

die moderne wêreld. By uitstek is dit die vakke wat moet 

benut word om die begaafde toe te rus am die latere poli-

tieke en gemeenskapsleiers in die komplekse wêreld van 

die toekoms te word. Om dit te kan bereik, is nodig 

* In aigemene ondersoek-/navorsingsbenadering 

* groepwerk am sosiale vaardighede te kweek en te verfyn, 
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leierskapvaardighede te ontwikkel en organisasieVerrnOë 

te verbeter 

* individuele studie, en 

* interaksie met die gemeenskap. 

8.2.2 DoelstellingS as komponent binne vakkurrikUlUmOfltWeriP 

• Kurrikulumdoelstellings en lesdoelwitte vir die begaafde 

leerling kan uitgebou word aan die hand van soinmige van 

die bestaande doelstellingS van die sosiale wetenskapPe. 

Hoewel waarskynhik verskillend geforinuleer in die vaksilla-

busse van die onderskeie onderwysdeparternente in die RSA, 

word die volgende doelstelliflgS •nagenoeg as 
t deurlopende 

draad vanaf die grade (substanderdS) tot by st. 10 gevind. 

Orn aan die leerling 'n duideliker beeld van homseif te gee 

as individu met behoeftes en by horn 'n gevoel van waardering 

vir die lewenswyse van rnense, beide in sy eie omgewing en 

elders in die land te laat ontstaan (omgewingsleer). 

Orn die leerling te help orn die juiste verhouding te begryp 

wat daar tussen die mens en sy omgewing bestaan en 'n begrip 

van rnenslikheid te ontwikkel deur horn aan te moedig om 

* belang te stel in sy eie land se vraagstukke, 

* sixnpatiek te staan teenoor ander volke en hulle vraag-

stukke, en 

* 'n duidelike besef te kry van die onderlinge afhanklik-

heid van die nasies van die wêreld (AardrykskUflde, 

senior primer). 

Om by die leerlinge 'n begrip van tyd en. van die wissel-

werking tussen oorsaak en gevoig tuis te bring, asook die 
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besef dat die hede 'n erfiating is van die verlede, dat die 

toekoms weer deur die hede bepaã]. word, dat kennis van die 

verlede noodsaaklik is om die hede te belig, en om sodoende 

die hedendaagse lewensornstandighede en problerne beter te 

verstaan en te verklaar. 

(iv). Omop stelseirnatige en simpatieke wyse die instellings, tra-

disies, volksgewoontes en gébruike, historiese oorblyfsels 

en prestasies en alle geestelike en kulturele waardes van 

die mens van sowel die verlede as van die hede te leer ken 

enagting enwaardering te he vir die nalatenskáp van die 

voorgeslagte. 
. 

Orn die leerlinge tot die besef te bring dat die welsyn van 

ons land die verantwoordelikheid van elke burger is. 

Om die leerlinge te help om in te sien dat 'die mens se lewe 

sinvol is, dat hy in 'n 'geordende gerneenskap lewe, 'en om die 

leerlinge te laat insien dat menslike dade met verantwoorde-

likheid gepaard gaan (Geskiedenis, senior primer). 

Orn die politieke, maatskaplike en ekonorniese gebeure 'van 

die verlede te bestudee en te verstaan en sodoende die 

leerling se uitsig'op die moderne wêreld te verruim. 

Om die leerling se insig te verdiep sodat politieke,' rnaat-

skaplike en ekonorniese aangeleenthede betekenis en waarde 

vir horn kan h. 

' 
Om In waardering vir sekere fundarnentele waardes en ideale, 

soos geregtigheid en vryheid,aañ te kweek deur die studie 

van die mens en van volkere oor 'n lang tydperk. 

Om die verbeelding te prikkel en die leerling die geleent-

heid te bied orn horn in te lewe in die opvattings en gebeur- 

) 
tenisse van die verlede. 

411 



Om die leerling genoegsaarn toe te rus om te begryp hoe die 

beheer van openbare sake in sy eie land ontwikkel het. 

Om horn met die belangrikste buitelandse gebeurtenisse en 

strorninge in die jongste tyd en hul invloed op Suid-Afrika 

vertroud te maak. 

Om die leerling bewus te rnaak van sy voorregte en pligte as 

tn burger van die Republiek van Suid-Afrika. 

Om in 'n mate daardie hoedanighede en waardes te ontwikkel 

wat 'n studie van geskiedenis by elke leerling behoort te 

bevorder, byvoorbeeld 'n begrip van tyd en verhouding; 'n 

kritiese benadering van moderne toestande en leefwyse; die 

verrnoë om homseif deur middel van die gesproke of geskrewe 

woord helder uit te druk; verdraagsaarnheid en onpartydig-

heid in sy oordeel; en die vermoë om die wisseiwerking 

tussen oorsaak en gevoig te begryp (Geskiedenis senior Se- 

kondêr). 

Orndat die sosiale wetenskappe mensgerig is, sal die vakkur-

rikulumopsteller, nag rneer as in ander vakke, sensitief 

moet wees vir die sosiale probleme van die samelewing vir 

wie die kurrikulum bedoel is en sal dit moet aansluiting 

vind by die partikuliere lewensopvattiflgS van die gemeen- 

skap. 

Ten einde die doelwitte te verfyn, is dit nie net nodig dat 

n situasie-analise van die besondere vermoëns, leerbehoef-

tes en belangstellingS van die begaafde leerder gemaak word 

nie, maar ook van die waardes, behoeftes en eise van die 

sarnelewing en die 1arid as geheel. 

Die sosiale wetenskappe is nie slegs gerig op die hede en 

die verlede nie, maar is veral sterk toekomsgerig. Toe-

komsprojeksies sal dus In belangrike komponent van sowel 

die situasie-analise as van die leerinhoude in hierdie. vakke 
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moet uitmaak. Omdat toekonisprojeksies egter aan soveel 

onvoorspelbare veranderlikes onderhewig is, sal die kurri-

kuluiu nie noodwendig doelwitgebonde kan wees nie. Die kur-

rikulum sowel as die aanbiedingstrategieë moet cop wees 

("open-endedt') om meer ruimte te laat vir gedurige aanpas-

sing en verandering. 

8.2.3 Kurrikuleringsbeginsels vir die sosiale wetenskappe 

By die keuse van vakkurrikulumonderwerpe moet die behoefte 

van die begaafde leerling steeds in gedagte gehou word en 

is die volgende beginsels van die allergrootste belang: 

Om die basiese vaardighede wat in ooreenstemxning met die 

hoogbegaafde se vermoë is, te ontwikkel, moet die kurriku-

lum 

* sorg vir die ontwikkeling van navorsingsvaardighede van-

af die laagste standerds; 

• * sorg vir die ontwikkeling van die hoer intellektuele 

• vaardighede soos analise, sintese en evaluering; 

* divergente denke aanmoedig; 

* optimale gebruik maak van 'n verskeidenheid materiaal en 

menslike bronne; 

* sorg vir individuele werk en. self standige studie, en 

* gedurig die leerling sevordering sowel as die doeltref-

fendheid van die program evalueer. 

(ii) Om vertroue en 'n gevoel van eiewaarde by die leerlinge te 

ontwikkel, moét die kurrikulum 

413 



* hulle aanmoedig om op die toepaslike moeilikheidsvlakke 

te werk; 

* verwag dat die leerlinge hulle eie produkte sal evalueer; 

* hulle aanmoedig om op hulle eie 'n verdere studie te maak 

van onderwerpe waarin hulle belangstel, en 

* by die leerlinge 'n trots ontwikkel vir opdragte wat goed 

uitgevoer is. 

Ten einde die leerlinge te help om die kennis en gesindhede 

te bekom wat nodig is om aktief mee te leef binne die Suid- 

Afrikaanse gemeenskap, moet die program die volgende aspek-

te stiinuleer: 

*b Waardering vir die opinies van andere; 

* divergente evaluerende denke; 

* 'n bespreking van leierskap en 'n kennis van die groot 

leiers van die verlede; 

* n waardering van en 'n begrip vir die bydrae van al die 

bevolkingsgroepe tot die Suid-Afrikaanse kultuur. 

Om die nodige sensitiwiteit by die leerlinge op te wek, 

moet voorsiening gemaak word vir 

* 'n ope bespreking van vraagstukke; 

* die ontwikkeling van 'n sin vir humor, en 

* geleenthede om die skone in die lewe te waardeer. 

Die taak van die onderwyser om 'n program in die sosiale 
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wetenskappe vir die begaafde daar te stel, sentreer rondom 

die volgende aspekte: 

* Die stimuleer van kreatiwiteit enersyds maar ook van 

taakvoltooiing andersyds; 

* vryheid van denke, maar ook gedissiplineerdheid van 

denke; en 

* die ontwikkeling van selfvertroue, maar ook 'n sensitiwi-

teit vir andere. 

In die hg van die komplekse wre1dprobleme is dit beshis-

send vir die voortbestaan van die beskawing dat die begaaf-

des opgelei word tot kreatiewe, produktiewe lede van die 

samelewing.. 

8.2.4 Onderrigstrateg•ieë of hantering•svorme 

Om vir die leerbehoeftes van begaafde leerlinge voorsiening 

te maak, moet oorweeg word hoe die kurrikulum geimplemen-

teer gaan word - met ander woorde watter onderrigstrategieë 

of hanteringsvorme die doeltreffendste is in die geval van 

die sosiale wetenskappe. Aansiuiting moet gevind word by 

die gangbare kontemporêre leerteorieë en die leerstyle van 

begaafde leerhinge. Moontlik is 'n eklektiese benadering 

wat i verskeidenheid van die hieropvolgende onderrigstrate-

gieë insluit, die doeltreffendste. 

(1) Navorsing 

In die skole word navorsingsprosedures dikwels beperk tot 

die soek van inhigting in die bibhioteek, terwyl die vaar-

dighede en gewoontes wat essensieel is vir navorsing, reeds 

so vroeg as graad 1 aangekweek kan word. Dit sluit onder 

meer in hoe om •tyd effektief. te gebruik, hoe om die verlang-

de inligting te soek,. hoe om krities te lees, aantekeninge 
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te rnaak en feite te onthou. Hoe vroeër hierdie vaardig-

hede ontwikkel kan word, hoe meer bedrewe sal die kind 
daarin wees. 

Van die navorsingsvaardighede wat reeds vroeg aangeleer 

kan word, gaan orn die inwin van inligting. Hierdie navor-

singsvaardighede is die volgende: 

* Woordeboekvaardjghede behels die gebruik van alfabetiese 

volgorde, gidswoorde, die interpretasie van betekenisse 
en korrekte spelling. 

* Naslaanvaardighede behels die gebruik van die inleiding 

van 'n boek, inhoudsopgawe, glossariurn en indeks en hoe 

orn inligting in 'n ensiklopedie te vind. 

* Biblioteekvaardighede behels watter soort inligting in 

verskillende bronne beskikbaar is, hoe die inligting 

georden is, die gebruik van kaartkatalogus, tydskrif in-
dekse, rnikrofilms en bande. 

* Kaar•tleesvaardighede behels die interpreteer van kaart-

simbole en wat kaarte kan vertel van die lewe in bepaal-

de streke. 

* Grafiek- en tabelvaa•rdighede behels die doel van grafieke 

en tabelle, hoe orn hulle te lees en afleidings te maak 

en hoe om hullesaam te stel. 

Onderwerpe in die sosiale wetenskappe behoort so gekies te 

word dat die begaafde leerling die voorgaande vaardi.ghede 

kan aanwend. Die opdragmoetook so gestruktureer wees 

dat dit horn sal help orn presies te dink, sorgvuldig waar 

te neern, logiese afleidings te xnaak, problerne op te los, 

aksieplanne voor te stel en 'n afgeronde versiag op te stel. 
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Probleemoplossing 

Begaafde leerlinge behoort probleemoplossers en kreatiewe 

denkers te wees. Navorsing soos bespreek in die voorgaande 

paragraaf, behoort dus nie bloot te gaan om die insameling 

van feite nie, maar begaafde leerlinge moet geleer word om 

probleemsituasies te ondersoek en op te los. 

'n Verskeidenheid probleemoplossingsmodelle word aangetref 

wat met groot vrug in die onderrig van die begaafde in die 

sosiale wetenskappe toegepas kan word. Basies is dit van 

belang dat die begaafde kind sal leer om 

* die probleem te identifiseer en helder te definieer, 

* dit na te vors en inligting te versamel, 

* 'n metode of prosedure te vind om die probleem op te los, 

* 'n ope gemoed daarop na te hou, 

* aan baie idees te dink, nie bang te wees vir die onge-

wone nie en 'n lys van al die belangrikste aspekte van 

die probleem te maak, 

* opinies en feite teen mekaar op te weeg, en 

* die regte oplossing uit verskeie moontlikhede te. kies. 

(3) Groepwerk 

Waar kurrikulumbeplanning in baie vakareas vir individuele 

begaafdes hoogs individueel van aard is, bled die studie-

veld. van die sosiale wetenskappe, waarskynlik meer as enige 

ander vakgebied, geleentheid vir groepwerk. 

Die gee van 'n probleem aan In groep is 'n tegniek wat. vry al- 
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gemeen gebruik word en wat vir begaafdes van besondere be-

lang kan wees. Die groep hoef nie groot te wees nie, maar 

dit voorsien dikwels geleenthede om doelwitte wat op die 

affektiewe terrein lê, en wat vir die begaafde se wording 

uiters noodsaaklik is, te verwesenlik. Dit bied onder meer 

geleentheid aan die leerlinge om 

* hulle vaardighede in die evaluering van b situasie te 

verbeter, hulle evaluerings te orden en te besluit op 

die beste evaluering, 

* leierskapvaardighede te ontwikkel, 

* organisasievaardighede te verbeter, 

* keerdatums vir die afhandeling van take te aanvaar, en 

* om huilc sensitiwiteit ten opsigte van ander lede van 

die groep te laat ontwikkel en te oefen. 

Die nou reeds bekende dinkskrumtegnieke wat dikwels in pro-

bleemoplossingsmodelle aangewend word, kom slegs tot sy reg 

in 'n groepsituasie. Daardeur word idees gegenereer wat 

eindelik geëvalueer word en kan lei tot kreatiewe oplos-

sings. 

(4) Individuele werk 

Leerlinge wat 'n hoogs persoonlike belangstelling in 'n ge-

spesialiseerde aspek van kennis openbaar, behoort aange-

moedig te word om daardie terrein verder na te vors en 

hulle navorsingsprojek self te ontwerp en te beplan. In 

hierdie opsig moet 'n hoe mate van buigsaamheid en verbeel-

ding toegelaat word. 
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Interaksie met die gemeenskap 

Die bekendstelling van die leerlinge aan gemeenskapsleiers 

wat op 'n bepaalde vakgebied gesaghebbendes is, bied belang-

rike inligtingsmateriaal. Op hierdie wyse het leerlinge die 

geleentheid om te luister na persone wat entoesiasties is om-

trent 'n onderwerp waarin hulle belangstel en om hulle te 

ondervra. 

Besoeke aan plekke van belang, die gebruik van biblioteke 

en museums in die gemeenskap, veldstudies, kampekskursies 

en besoeke aan ander stede, bied die moontlikheid van die 

integrering van vakke en die ontwikkeling van interpersoon-

like verhoudinge. 

'n Ondersoekmodel vir die sosiale wetenskappe 

Benewens die onderrigstrategieë wat in die vorige vyf para-

grawe aangedui is, word in die literatuur verskeie hante-

ringsvorme aangetref. Daar is onder meer die model van 

Hilda Taba, die "Triad"-model van Joseph Renzulli, modelle 

gebaseer op Bloom se taksonomie van onderrigdoelwitte, en 

ander kreatiewe probleemoplossingsmodelle. Hierdie modelle 

is in meerdere of mindere mate almal toepasbaar in die han-

tering van die kurrikuluminhóude van die sosiale wetenskappe 

en kan met vrug aangewend word op die leerlinge se onder-

skeie gevorderdheidsvlakke. 

'n Geskikte model vir die sosiale wetenskappe wat die meeste 

vaardighede en prosesse insluit wat vir die begaafde van 

belang is, is te vinde in die "Basic Inquiry Model" van die 

Ontario Ministry of Education. Dit sluit 'n 8-stapbenadering 

in wat soos voig daar uitsien: 

Stap 1 'n Aanvanklike ervaring 

Inleidende verkennende aktiwiteite wat onder andere 
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koerantberigte, b filmvertoning en algemene bespre-

king kan insluit. 

Stap 2 Probleemstelling 

Die stel van 'n vraag of probleem waaromheen die 

studie kan ontwikkel. 

Stap 3 Alternatiewe 

Die suggereer van so veel moontlik redelike alter-

natiewe om die vraag te beantwoord of die probleem 

op te los. 

Stap 4 Dataversameling 

In1igting word versamel ten opsigte van elk van 

die alternatiewe. 

Stap 5 Sintese 

Op grond van die versamelde inligting besluit die 

leerling watter alternatief die beste oplossing 

vir die probleem is. 

Stap 6 Evaluering van die gevolgtrekking/oplossing 

Die leerling kontroleer of die oplossing die oor-

spronklike vraag volkome beantwoord. 

Stap 7 Beke•ndstelling van die gevolgtrekking/oplossing 

Die leerling besluit op die metode waarvolgens hy 

sy bevindinge duidelik aan ander leerlinge kan oor-

dra. 
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Stap 8 Evaluering 

Die hele projek word geëvalueer en daar word be-

sluit of die oplossing, in die hg van die oor-

spronklike vraag, toepaslik is. 

In die toepassing van so 'n model is die hooftaak. van die 

onderwyser om te dien as 'n gids en 'n raadgewer. Antwoorde 

moet nie gegee word nie, maar situasies moet geskep en ma-

teriaal voorsien word om verdere vrae te stimuleer. 

Enkele voorbeelde om die aanwending van die voorgaande mo-

del (le) met.prograimne vir begaafde leerlinge te ihlustreer, 

word as bylae aangeheg. 

8.2.5 Evaluering 

Evaluering is 'n integrale deel van die onderrigleerproses 

en in die konteks van kurrikulumontwerp sluit dit veral 

twee areas in, naamlik programevaluering en die evaluering 

van leerlingvordering. Die twee areas kan egter nie los 

van mekaar beoordeel word nie, want programme vir begaaf-

des wat niks mr oplewer as bloot die feit dat die leer-

linge dit geniet het nie, het nie noodwendig in hulle doel 

geslaag nie. 

Die vernaamste doel van die evaluëring. van programme in 

die sosiale wetenskappe, soos in ander vakke, is om inlig-

ting te versamel, dit te ontleed en besluite te neem oor 

die verbetering van die programme. Vir dig doel is die 

kriteria vir kurrikulumevaluering soos uiteengesit in die 

basiese beginselriglyne vir. kurrikulumontwerp ook op die 

sosiale wetenskappe van toepassing. 

Programme vir begaafde leerhinge. word daaraan gekenmerk dat 

dit hoer denkvlakke en gevorderde vlakke van bewustheid, 
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belangstelling en affektiewe gedrag moet ontwikkel. Dit 

skep probleme vir die evalueerder oindat dit nie so maklik 

en presies geëvalueer kan word as die verwerwing van kennis 

en basiese vaardighede nie. 'n Verdere probleem is die hoogs 

individuele doelwitte wat vir elke begaafde leerling nage-

streef word en wat meebring dat elke produk dus as 'n unieke 

eenheid geëvalueer moet word. 

Met die opstel van 'n. kurrikuiuin vir die begaafde word uit-

gegaan van die standpunt dat vir elke leerling of groep 

leerlinge 'n aanvangs- of toetredingsevaluering gemaak word 

wat nie net die leerling(e) se vlak van funksionering sal 

insluit nie, maar ook die voile spektrum van 'n situasie-

analise. Namate die onderrig verloop, is 'n volgehoue proses-

evaluering nodig, sowel as terugvoering en 'n monitor van 

die verdere verloop van die projek. Aan die einde vind die 

sununatiewe of produkevaluering plaas waarvolgens daar be-

paal word in hoe 1n mate die leerdoelwitte verwesenlik is en 

watter kurrikulumaanpassings vir die toekoms noodsaaklik 

geag word. 

Die finale produk- of uitkomsevaluering in die sosiale we-

tenskappe behoort rekenskap te gee van die volgende: 

(j) Kennisverwerwing: 'n Meting van die diepte van kennis, die 

helderheid van begrip en die leerling se vermoë om konsepte 

en idees te hanteer, is van groter belang as die blote ver-

sameling van feite. 

Die verwerwing van vaardighede en werkgewoontes soos die 

verinoë om veralgemenings te maak, abstrak en krities te 

dink, afleidings te maak van bestaande feite, om inligting 

te versamel, te organiseer en te interpreteer, om tendense, 

patrone en oorsaaklike verbande raak te sien, hipote-

ses te herken, te formuleer en te toets, om self standige 

studie te beplan, met begrip en diskriniinasie te lees en 

geordend en duidelik te lees en te skryf. 

711 
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Die ontwikkeling van waardes en gesindhede, insluitende as-

pekte soos 'n ope gemoed, verdraagsaamheid ten opsigte van 

verskillende standpunte, 'ii respek vir ander se bydraes, 'n 

kritiese analise van eie en ander se vooroordele in die op-

lossing van sosiale probleme en 'n waardering vir waardes 

in menslike verhoudings. 

Deelname aan groepinteraksie as die werk binne groepverband 

gedoen word. 

8.2.6 Slotopmerkings 

Die sosiale wetenskappe is sleutelvakke vir die hoogbegaaf-

des, beide vanweë hulle potensiaal as self standige vakdis-

siplines en vanweë die waardevolle sosiale bates wat daar-

uit kan voortvloei vir die gemeenskap. Terwyl die RSA be-

gaafde natuurwetenskaplikes benodig, is dit ewe noodsaaklik 

dat van die beste breinkrag ook aangewend word in die weten-

skap van menslike verhoudinge en in die studie van die mens 

se interafhanklikheid van sy omgewing. 

8.3 DOELSTELLINGS EN RIGLYNE VIR DIE ONTWERP VAN KURRIKULA VIR 

DIE BEELDENDE EN UITVOERENDE KUNSTE (KUNS, MUSIEK EN BALLET) 

VIR BEGAAFDE LEERLINGE 

8.3.1 Doelstellings en riglyne vir die ontwerp van kurrikula vir 

Kuns vir begaafde leerlinge 

(1) Algemene doelstellings 

Die doelstellings soos geformuleer in die bestaande silla-

busse vir Kuns is ook van toepassing op die begaafde kind, 

met die uitsondering dat dit verdiep en/of verbreed sal 

moet word. Wanneer 'n kurrikulum vir Kuns vir begaafde kin-

ders ontwerp word, moet daar aan die volgende doelstellings 

aandag gegee word: 
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(j) Verryking van die leerlinge se kennis en ervaring van 'n 

besondere kunsgebied; 

bevordering van kunskennis deur middel van 'n studie van 

die werke van ander kunstenaars en van die elemente van 

kuns in die natuur asook in die beboude omgewing; 

verbreding van die leerlinge se kunservaring deur werk 

in b verskeidenheid van media en benaderings; 

persoonlike verryking van leerlinge deur te konsentreer op 

persoonlike ontwikkeling wat die gevoig is van die bekiem-

toning van kwaliteite soos bewustheid, vertroue, kreatiwi-

teit en integriteit, en 

die bybring van groter insig in die beroepsmoontlikhede op 

die terrein van die kunste. 

Hoewel dit waar is dat die begaafde leerling 'n groter ver-

moe het vir die hoer kognitiewe vermoëns, naamlik analise, 

sintese en evaluasie, kan daar nie sonder meer aanvaar word 

dat sekere minder begaafde leerlinge hulle slegs met feite-

like inligting besig hou nie. Kunsonderrig beklemtoon die 

fundamentele noodsaaklikheid daarvan dat alle leerlinge 

in staat behoort te wees om hul eie werk te evalueer asook 

die van ander persone. 

(2) Spesifieke doelstellings 

Die kurrikulum vir die begaafde leerling behoort die ont-

wikkeling van die volgende vaardighede en vermoëns aan te 

moedig: tegniese ontwikkeling, verkenning, proefneming, 

vernuwing, verbeelding, uitdrukking, asook onderskeidings-

vermoë, kritiese waardering, waarneming, evaluering, 

vertolking, ontleding, verbale en nie-verbale kommunika-

sie. Daardeur kan n poging aangewend word om die volgen-

de spesifieke doelstellings te bereik: 
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(1) o.m die begaafde leerling aan die leeromgewing buite die 

skool, byvoorbeeld die konsertsaal, museum, biblioteek 

en kunsgalery bloot te stel; 

om die begaafde leerling se visie met betrekking tot die 

kunste te verbreed; 

om die geleentheid te bied vir die dieptestudie van daar-

die besondere terreine waarin die begaafde leerling be- 

- 
lang stel; 

om die belangstelling van die begaafde leerling in 'n wyer 

studieveld gaande te maak en, indien nodig, aan horn alter-

natiewe studievelde te bied; om horn in staat te stel om 

sy buitengewone begaafdheid in ander vakgebiede te beoefen; 

om te voorkorn dat die begaafde leerling van sy portuur-

groep afgesonder raak; om te voorkom dat daar by die- leer-

ling 'n gevoel van elitisme of meerderwaardigheid ontstaan; 

om noodsaaklike vaardighede, tegnieke en ontwikkeling by 

die dieptestudieprogram te inkorporeer; 

om bewus te wees van die moontlikhede sowel as die gevare 

verbonde aan 'n versnellingsprograrn; om te alle tye met 

die ander vakonderwysers van die. begaafde leerling te 

skakel, met verwysing na die evaluering van die kind. se  

ontwikkeling, die program en die onderwyser se benadering; 

om by die begaafde kind die vermoë te ontwikkel om sy eie 

begaafdheid te hanteer; om by die samelewing in te ska-

kel en 'n konstruktiewe bydrae tot die gemeenskap te maak; 

om inisiatief en onafhanklike werksaarnheid in die uit-

voerende kunste aan te moedig en emosionele en intellek-

tuele. uitdrukking te beklerntoon - 'n passiewe' leerproses 

het geen waarde nie - en 
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(ix) om 'n program te skep wat geleenthede sal bled vir estetiese 

onderrig. 

(3) Onderrigstrategie 

Die eerste stap is om die wyse te ondersoek waarop die kind 

se begaafdheid bepaal is, asook die presiese aard van hier-

die begaafdheid. Bewys van skeppende talent kan gewoonlik 

op vele maniere verkry word, byvoorbeeld .die volgende: 

Bewys van gevorderde vaardighede, verbeeldingryke insig 

en intense belangstelling en betrokkenheid; 

oordeel van onderwysers, administratiewe beamptes en toe-

sighouers wat met die bewese en/of potensiële vermoëns van 

die indiwidu vertroud is, en 

oordeel van spesialisonderwysers (Runs-, Musiek-, Ballet-

onderwysers) en deskundiges op die gebied van die kunste 

wat bekwaam is om die leerling se bewese en/of potensiële 

talent te evalueer. 

'n Program vir die begaafde leerling kan slegs doeltref fend 

wees in die hande van 'n onderwyser met 'n besondere begaafd-

heid ten opsigte van temperament, skeppende vermoë en in-

telligensie. Die aard van die onderwys/leiding wat aan 

begaafde leerlinge gebied word, vereis dat hul onderwysers 

al die werkgroepsessies in verband met begaafdheid sal by-

woon. 

Die volgende riglyne behoort in oorweging geneein te word 

wanneer onderrigstrategieë vir die begaafde leerling beplan 

word: 

(i) Dit is glad nie In uitgemaakte saak dat die begaafde leer-

ling b studieprogram vir begaafdes nodig het, of dat hy 
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positief daarop sal reageer nie. Om 'n begaafde kind in so 

'n program in te dwing kan ernstige sielkundige probleme tot 

gevoig he. Die kind moet ALTYD vrywillig in so 'n studie-

program betrokke wees. 

Kreatiwiteit en vindingrykheid mag nie deur die voorskry-

wing van 'n rigiede kurrikuluin vir Jf die onderwyser of die 
leerling beperk word nie. Die onderwyser moet déur sy eie 

vindingrykheid 'n program ontwerp wat aan die spesifieke be-

hoeftes van die begaafde leerling sal voldoen. 

Waar dit die terrein van die skeppende kunste aangaan, is 

'n wisselwerking tussen die onderwyser en leerling van es-

sensiële belang. Die onderwyser moet sensitief wees ten 

opsigte van menslike verhoudings wat in terme van die ver-

skillende vakgebiede van die uitvoerende kunste verken en 

uitgedruk kan word. 

(lv) Die onderwyser moet die totale rigting van die dieptestu-

dieprogram in oënskou neem en op die wyse kontinuiteit en 

groei van die leerling se hele skoolloopbaan verseker. 

Cv) Die onderwyser moet 'n fisiese omgewing skep wat aangenaam, 

aantreklik, dinamies en visueel stiinulerend is. 

Die onderwyser moet In sielkundige klimaat van warmte en 

nie-veroordelende aanvaarding bewerkstellig wat daarop ge-

rig is om alle opreg gemotiveerde vorms van uitdrukking 

op 'n positiewe en versterkende wyse te evalueer. 

Die leerling behoort in die opstel van die diepteètudie-

program betrokke te wees, asook in die implementering en 

evaluering daarvan. Die dieptestudieprogram moet slegs 

tot. voordeel van die leerling in werking gestel word. 

en nie om die frustrasies van die onderwyser te verlig 

nie. 
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Die leerling behoort groter vertroue in en ervaring van die 

instelling, uitvoering en voltooiing van sy program te 

ontwikkel. 

Die persoonlike vaardighede, vermoëns en voorkeure van die 

leerling moet die kern van die dieptestudieprogram vorm, 

maar die leerling moet ook binne die konteks van 'n wye 

verskeidenheid van idees, ondervindings en prosesse van 

sy besondere belangstellingsveld bewus wees. 

Navorsing en dokumentasie behoort deur praktiese en teore-

tiese projekte aangemoedig te word. Nuwe dokumentasiemedia 

soos bandopnames, elektroniese tegnieke, rekenaars, video-

opnames, films en fotografie behoort erken en aangemoedig 

te word. 

Die leerling behoort aangemoedig te word om in aanraking 

te kom met professionele persone met 'n aktiewe en sinvolle 

betrokkenheid in die terrein waarin die leerling 'n belang-

stelling toon. 

Dit moet in gedagte gehou word dat ongeag die begaafdheid 

van die leerling daar van horn verwag sal word om die ge-

wone skooleindeksamens af te lê. 

(4) Prosedure vir die ontwerp van 'n kurrikulum vir individuele 

begaafde leerlinge 

Die volgende prosedure kan gevoig word wanneer In kurriku- 

luin in samewerking met die begaafde leerling opgestel 

word: 

(j) Besin oor die rigting; bepaal die visuele/kontekstuele/kon-

sepsuele probleme wat deur uitdagings opgelewer. kan word; 

doen navorsing oor en ondersoek verskillende benaderings 

en eksperimenteer met verskillende inetodes en tegnieke. 
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Ontwerp 'n projek waarby die voorkeurbenadering ingelyf is 

en voer dit uit. Evalueer die persoonlike en ontwikke-

lingsresultate. 

Veralgemeen dieoplossings - pas die projek ook op ander 

4 
terreine toe. 

) 
/ 

Wanneer 'n projek geëvalueer word, is dit nuttig om uit te 

vind watter kognitiewe vlakke die leerlinge moes inspan 

om die projek te kon uitvoer. Volgens. die taksonomie van 

Bloom is feitekennis heel onder op die lys, met die vol-

gende in stygende volgorde: begrip, toepassing, ontleding, 

/ 
sintese/samevatting, en heel belangrikste, evaluering. 

Daar moet egter onthou word dat intuisie, die ontdekking 

/ van probleme,terwyl daar gedoen word,en die onverwagte vind 

van oplossings wat moontlik gemaak word deur die vermoë 

van die werklik begaafde om bokant grense uit te styg, 

grondliggend is aan die kunsproses. Die ganse proses van 

/ kreatiewe denke is onbestendig, kan subjektief wees, en 

reageer nie altyd op gestruktureerde, voorafbepaalde pro- 

/ gramme nie, maar soek onverpoos na nuwe wee en moontlik-

hede wat verken kan word. 

) (5) Geskikte onderwerpe vir programme 

Enige projek wat aan die vereistes hierbo voldoen, nie 'n 

/ 
voorafbepaalde teiken het nie, en op die kind gerig is en 

nie op die verkryging van 'n vooropgesette resultaat nie, 

sal geskik wees. Wat praktiese klasse en eksamens in 

kuns betref, is dit gewoonlik nie 'n probleem nie. Self s 

/ tradisionele onderwerpe soos die stillewe wat gewoonlik 

deur die onderwyser opgestel en déur die leerlinge in 

I die laat 19de-eeuse styl geskilder word, kan 'n medium vir 

persoonlike groei word mits die doel van die oefening voor-

af met die groep bespreek word, die leerstof na oorleg- 

) pleging uitgekies word, en die benaderings aangepas word 
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by die behoeftes van die individuele leerlinge. Teorie-
kiasse het  'n gestruktureerder leerplan, en tog behoort 

die klein nie op feite, datums en name as sulks te wees nie, 

maar op die toepassing van feite om begrippe te illustreer. 

Die terreine van die estetika, kunskritiek en kunsbeoorde-

ling moet ook van toepassing gemaak word op die werke van 

tydgenote en portuurgroepe en nie slegs op. werke uit die 

verre of onlangse verlede nie. Realistiese projekte be-

hoort aangepak te word, soos die voorlegging van leer-

linge se komxnentaar op uitstallings, films of bewarings-

onderwerpe aan die koerantrubriekskrywers of tydskrifte. 

(6) Beoordeling van die sukses van projekte en die werk van 

begaafde 'leerlinge 

'n Projek kan waarskynlik as 'n sukses beskou word indien 

die algemene en bepaalde doelstellings daarvan verwesen-

ilk is. Oorweging kan aan die volgende aspekte geskenk 

word: 

(I) Wat was die viak van leerlingbetrokkenheid? Het die be-

gaafde leerling deur die verskillende stadia van bepian-

ning en ultvoering aan die projek deelgeneem sonder 'n af-

name in dryfkrag of betrokkenheid? 

Wat was die begaafde leerling se eie beoordeling van die 

projek, asook van sy eie sukses daarmee? Begaafde leer-

linge behoort aangemoedig te word om skriftelike eerder as 

mondelinge koinmentaar te lewer. Opskrifte soos die volgen-

de behoort voorsien te word: Hoe sien jy jou eie werk 

in verhouding tot die kias, in verhouding tot jou vorige 

prestasies? Wat het jy uit die projek geleer met betrek-

king tot kunskritiek en kunskultuur? 

Het die begaafde leerling begrippe bygeleer wat op sy yak-

ke of terreine van begaafdheid toegepas kan word? 
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Hoewel daar van 'n begaafde leerling verwag word om 'n pro-

duktiewe respons op 'n projek te lewer, moet daar ook oor-

weging aan kognitiewe groei geskenk word. Die begaafde 

leerling kon moontlik op dramatiese, musikale of poëtiese 

wyse op die gegewe probleem gereageer het, en sodoende sy 

ander vakke meer as Kuns bevoordeel het. 

Evaluering, hetsy in die groep, deur die groep, of indivi-

dueel, is wel voortdurend aan die gang, maar die begaafde 

leerling en onderwyser moet hulseif ook aan die normale 

skoolprosesse van toetsing en gradering onderwerp. Die 

voile spektrum van toetsing (veral in teoriekiasse), 

vanaf nie-verbale instrumente tot'oopboekeksamens, be-

hoort ondersoek te word met die oog op hul geskiktheid 

vir en toepaslikheid op die bepaalde studie-eenheid. 

8.3.2 Doelstellings en riglyne vir die ontwerp van !n  kurrikulum 

vir Musiek vir begaafde leerlinge 

Algemene doelstellings 

Onderwysers moet die algemene doelstellings soos uiteen-

gesit in die bestaande sillabusse raadpleeg. 

Bepaalde doelsteilings 

Hierdie doelstellings word gestel in die lig van die poten-

siaal van die begaafde leerlinge, en is gebaseer op 'n stu-

die van hul keninerke en vermoëns op n verskeidenheid van 

terreine rakende die yak en onderwyswerksaamhede in die 

algemeen. In die geval van die besonder begaafde leer-

ling is hierdie doelstellings gerig op die uitbreiding 

en. verruiming van vakkennis, insluitende die volgende: 

(a) Praktiese uitvoering: Dit impliseer 

(1) die ontwikkeling van 'n hoogstaande tegniek en die bestu-

dering van 'n geskikte repertorium, met die oog op 'n hoe 
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standaard van konsertuitvoering; 

die ontleding van werke ter voorbereiding van en met die 

oog op uitvoering daarvan; 

'n vergelykende studie gebaseer op opnames van uitvoerings 

(eietyds sowel as geskiedkundig) met die doel om uitvoe-

ringspraktyk deur die jare te bestudeer; 

die luister na musiekopnames met die doel om die bladmusiek 

van instruinentale, vokale en orkeswerke te bestudeer; 

ondervinding van samespel, tesaine met die ontleding van 

werke soos genoem onder punt 2; 

konsertbywoning, voorafgegaan deur navorsing van die onder-

werp en opgevolg deur kritiese bespreking; 

periodieke bywoning van meestersklasse aan 'n nabygeleë 

universiteit. 

(b) Harmonie: Dit impliseer 

(1) gevorderde studie van tradisionele harmonie, bo en behaiwe 

die vereistes van die bestaande sillabusse; 

'n historiese oorsig van harmoniepraktyk deur die eeue, in-

sluitende 20ste-eeuse tegnieke en die ontleding van toepas-

like werke, en 

klawerbord- en harmoniepraktyk, met die oog op die bestude-

ring van improvisasietegnieke en studie van die jazz-

idioom. (Hierdie studie behoort nie slegs beperk te word 

tot leerlinge wat klawerborde bespeel nie, maar moet ook 

beskikbaar gemaak word vir diegene wat ander inusiekinstru-

mente bestudeer.) 
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(c) Komposisie: Dit impliseer 

(1) die toepassing van musiekteorie deur middel van die kompo-

sisie en beoordeling van musiek in die verskillende idiome 

sowel as die beoordeling van musikale uitvoerings, en 

(ii) die voorlegging van werke aan 'n universiteit (byvoorbeeld 

UNISA) tydens hul jaarlikse kompetisies of aan kunswed-

stryde/eisteddfods wat voorsiening vir so 'n afdeling maak. 

(d) Organisatoriese ervaring op die gebied van musiek: Die 

volgende ressorteer hieronder: 

Bestuur van 'n musiekklub; 

meewerk aan die afrigting van 'n koorgroep of instrumentale 

ensemble, en 

aanbieding van 'n operette of musiekblyspel. 

(e) Dirigering: Dit impliseer 'n studie van die dirigeerkuns en 

die toepassing van dirigeerteorie in die praktyk deur as 

dirigent van 'n orkes op te tree. •(Daar moet voorsiening 

gemaak word vir geleenthede om die dirigeerkuns in die 

praktyk te beoefen.) 

(f) 'n Studie van musiekgeskiedenis: dit impliseer die bestude-

ring van die geskiedenis van musiek met die cog op 

'n wyer begrip van die onderlinge verhouding tussen 

die verskillende kunsvorme binne die br.eë. kultuur-

stroom, insluitende 'n studie van die musiek. van an-

der kulture en die invloed daarvan op Westerse mu-

siek, en 

die voorsiening van 'n deeglike agtergrond vir die 

kritiese bestudering en evaluéring. van spesifieke 
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werke en uitvoerings (kyk 8.2.2 (a)). 

(3) Onderrigstragieë 

Die gewone prosedures word gevoig, maar voorsiening moet vir 

die grootste moontlike mate van individualisering gemaak 

word volgens die individuele vermoëns en behoeftes van die 

leerlinge. Die volgende onderrigstrategieë word voorge-

stel: 

(a) Besprekings: 

(i) Musiekbegaafde leerlinge kan spesifieke musikale komposisies, 

of die leerlinge se eie komposisies of uitvoerings bespreek. 

(Bandopnames van die leerlinge se uitvoerings kan gebruik 

word.) 

'n Begaafde kind kan onderwerpe rakende enige van die aspekte 

watbestudeer is in fyn besonderhede bespreek, hetsy met die 

onderwyser of met persone wat deskundiges op die bepaalde 

terreine is (byvoorbeeld 'n hedendaagse komponis, uitvoeren-

de kunstenaar of dirigent). In laasgenoemde gevalle behoort 

dit nuttig te wees oxn die onderhoud op 'n gestruktureerde 

skema te baseer wat vooraf deur die leerling en onderwyser 

opgestel is. Sodanige onderhôude behoort deur ten minste 

een terugrapporteringsessie na af loop van elke onderhoud 

opgevolg te word. 

(iIi)Bywoning van konserte behoort sover as moontlik voorafgegaan 

te word deur 'n studie van die werke wat uitgevoer gaan word. 

Na af loop van so 'n konsert moet daar van die leerlinge ver-

wag word om elkeen tn resensie oor die uitvoering te skryf 

wat dan aan n koerantkritikus voorgelê kan word vir eva-

luering. 

Bywoning van koor- of orkesrepetisies deur die leerlinge as 

gaswaarnemers, met die bladmusiek van die werke wat gerepe- 
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teer word byderhand. Dit moet ook deur 'n terugrapporterings-

sessie en bespreking gevoig word. 

(b) Begeleide partituurspel en partituurstudie met behuip van be-

skikbare opnames 

Voorbeelde van geskikte programonderwerpe 

Die bestudering van spesifieke werke van 20ste-eeuse kompo-

niste : 

Die bestudering van verskeie skeppende tegnieke en praktyke 

behoort hierby ingesluit te word. (Alle studies moet deur 

gestruktureerde besprekings voorafgegaan word, maar moet op 

buigbare wyse. toegepas word en nie oormatig rigied en be-

perkend vir die leerlinge te wees nie.) 

Eva luering 

() Al die werk wat deur musiekbegaafde leerlinge gedoen word,-

behoort volgens die leerling se eie spel en prestasie beoor-

deel te word. Dit moet gedoen word deur die evaluering van 

die graad van voortreflikheid wat bereik is en moet nie 

bloot in die vorm van 'n punt gegee word nie, maar wel in 

die vorm van 'n bespreking wat die. volgende aspekte aandui: 

* Die kriteria wat toegepas is; 
* die mate waarin die leerling aan elk van die kriteria vol-

doen het, en 
* moontlike onderwerpe of sake waaraan aandag gegee moet 

word ten einde die tekortkomings wat opgemerk is aan te 

vul, of swak plekke wat na yore gekom het, te remedieer. 

(Selfevaluering deur die leerlinge moet nie agterweë ge-

laat word nie.) 

(ii)Al die werk wat deur musiekbegaafde leerlinge gedoen word, 
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behoort beoordeel te word ten opsigte van die geskiktheid 

van die werkopdrag vir die doel waarvoor dit aanvanklik 

beplan was, en die volgende sake verdien aandag: 

* Die mate waarin die oorspronklike doelstellings van die 

werkopdrag bereik is. 

* Die vraag of die belang.stelling en betrokkenheid van die 

leerling behou kon word. 

* Die waarde van die opdrag, en die vraag of dit daarin ge-

slaag het om die kennis van die leerlinge te verbreed, 

bekwaamheid op die een of ander terrein te ontwikkel, of 

begrip en insig te verdiep, en 

* die vraag of die begaafde leerling, in algemene terme 

gestel, die verskillende karaktertrekke van 'n begaafde 

leerling ontwikkel het, naamlik onafhanklike studie-

vaardighede, organisatoriese vermoëns, probleemoplossing, 

toepassing van beginsels, analitiese en skeppende vaar-

dighede. 

8.3.3 Slotopmerking 

Om 'n kurrikuiwn vir musiek vir musiekbegaafde leerlinge te 

ontwerp,vereis die vasstelling van bepaalde doelstellings 

om in die onderwysbehoeftes van begaafdes te voldoen en 

die voorsiening van onderrigstrategieë wat leerlinge in 

staat stel om hul besondere vermoëns te ontwikkel. 

8.4 DOELSTELLINGS EN RIGLYNE VIR DIE ONTWERP VAN KURRIKULA. VIR 

WISKUNDE VIR BEGAAFDE LEERLINGE 

8.4.1 Inleiding 

Voorsiening vir die verhoging van die klein persentasie 

(minder as 5 %) van wiskundig begaafde. leerlinge word as 

436 



van die uiterste belang beskou, nie alleen vir die self-

verwesenliking van die betrokke individu nie, maar ook 

vir die wetenskaplike ontwikkeling van die meeste nywer-

heidslande .(Straker, p.13). Mannekragopnames in die VSA 

byvoorbeeld toon dat slegs die helfte van die boonste 

25 % van hoerskoolgekwalifiseerdes kollegediplomas ver-

werf en dat minder as 10 % van die wat daartoe in staat 

is om 'n doktorsgraad te behaal, dit inderdaad behaal 

(Behr, p.59). Ten spyte van al die pogings wat in die 

VSA aangewend word om spesiale onderwys vir hul begaafdes 

aan te moedig, was die bedrag wat jaarliks (in 1979) aan 

die voorsiening van spesiale onderwys vir elke begaafde 

kind bestee is een vierhonderdste van die bedrag wat be-

stee is aan elke leergestremde kind (Behr, p.59). 

Daar is deesdae 'n groter bewustheid van die besondere be-

hoeftes van die begaafde kind. Saam met die groeiende 

tegnologiese gerigtheid van ons samelewing is daar !n toe-

nemende behoefte aan leierskap op die gebied van wiskunde 

en wetenskap. Dit wil nie sê dat niks tot dusver vir 

hier6ie begaafdes gedoen is nie; daar is die nasionale 

wiskunde-olimpiades, provinsiale voorsiening van aanvul-

lende wiskunde, plaaslike kompetisies wat dikwels deur 

onderwysersverenigings georganiseer word en buitemuurse 

aktiwiteite soos rekenaar- en skaakklubs. Die blote 

aard van die aktiwiteite waarna hierbo verwys word, maak 

nietemin nie vir al die volgende aspekte voorsiening nie: 

* 'n Geleentheid vir die individu om sy besondere. vermoëns 

te gebruik. 

* 'n Geleentheid om op voorkèurmaniere te leer. 

* Die voorsiening. van leertake wat 'n uitdaging bied. 

* Die uitskakeling van leer wat nie doeltref fend genoeg 

is nie. 
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* Die beklemtoning van proses eerder as van berekening 

en inhoud. 

Die laaste stelling regverdig verdere kominentaar. Die ver-

werking van wiskundige inligting berus op logiese denke 

op die terrein van kwalitatiewe en ruimtelike verhoudings, 

getalle en lettersimbole. Dit vereis ook die snelle en 

wye veralgemening van wiskundige voorwerpe, verhoudings en 

bewerkings, en terselfdertyd ook 'n buigbaarheid en beweeg-

likheid van verstandsprosesse wat in wiskundige aktiwiteite 

ingespan word. Die wiskundige proses word beliggaam in n 

strewe na duidelikhejd, eenvoudigheid, doelmatigheid en re-

delikheid van denke en ook oplossings. Daar moet 'ri duide-

like vermoë wees om op snelle en ongebonde wyse die rigting 

van n verstandsproses te rekonstrueer, en om met gemak 
van b direkte na In teengestelde of omgekeerde gedagtegang 

oor te skakel. Bogenoemde vermoëns gaan dikwels hand aan 

hand met 'n oorspronklike benadering tot 'n probleem en 'n 

neiging om abstrak te dink (Heid, pp.222-224). Krutetskii 

het 'ri frase geformuleer om die bogenoemde proses te beskryf, 

naamlik "a mathematical cast of mind" (Krutetskii, pp.350- 
351) 

Wiskundig begaafdes verkry hul wiskundige inligting déur 'n 

deeglike begrip van die formele struktuur van n probleem, 

insig in die identifisering van toepaslike wiskundige ver-

houdings en 'n spontane formulering van oplossings. Hier- 

die proses lei tot veralgemenings wat weer op hul beurt 

deel word van die wiskundige verwysingsraamwerk van die 

• begaafde leerling (Krutetskii, pp.254-314 en Heid, pp.221- 
225) 

Die beskrywing hierbo van die kognitiewe behoeftes van die 

wiskundig begaafde leerling en die wiskundige proses voor-

sien 'n grondsiag vir die ontwerp en ontw•ikkeling van uit-

breidingsprogramme. Daar moet egter gelet word op die 
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noodsaaklikheid om Bloom se Taxonomy in Cognitive Domain 

alleereers soos volg te wysig: 

TABEL 1 

Oorspronklike GeWysigde tak- Toepassing 

sonomie vir 

wiskunde-onder- 

rig 

Kennis ICennis 

Begrip Vaardighede Normale skoolwerk 

Toepassing Begrip 

Ontleding Toepassing 

Sintese Ontleding 

Evaluering Sinte se Uitbreidingsprogrammering 

Veralgemening 

8.4.2 Riglyne vir die ontwerp van kurrikula vir wiskundig begaaf-

de leerlinge 

Die volgende riglyne moet in gedagte gehou word by die ont-

werp van In kurrikulum (Borenson, p.238): 

Werk op die ontledings-, sintese- en veralgemeningsvlakke 

van Bloom se taksonomie wanneer enigsins moontlik (sien 

tabel 1). 

Konsentreer op wiskundige strukture en pas die wiskunde by 

die leerlinge se behoeftes aan wanneer moontlik. 

Moedig onafhanklike, skeppende denke aan en wees daarop 

voorbereid om die program daarvolgens te wysig. 

Voorsien geleenthede vir induktiewe sowel as deduktiewe re-

denering. 
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Moedig samewerking binne klein groepies aan, asook die deel 

van verbale en geskrewe gedagtes met mekaar. - 

Voorsien waar moontlik oop, skeppende en prosesgerigte si-

tuasies wat 'n uitdaging aan die leerlinge bled en prikke-

lend vir die onderwysers is. 

Maak voorsiening vir vroeë abstrahering. 

Verhoog leerlinge se bewustheid van die noodsaaklikheid 

van 'n duidelike,bondige en akkurate formulering van stel-

lings, veronderstellings en resultate. 

Laat leerlinge toe om die stadige en doelbewuste proses van 

die ontwikkeling en formulering van wiskundige struktüur te 

ondervind. 

Laat leerlinge toe om bewus te word van die frustrasies en 

vreugdes wat onafskeidelik verbonde is aan die navorsings-

proses. Moedig leerlinge aan om hul eie navorsing te doen. 

Gee aan leerlinge die geleentheid om hul eie wiskundige 

metodes te ontwikkel en moedig hulle aan om stylvolle op-

lossings te vind. 

Die probleem waarvoor ons nou te staan kom, is tweevbudig 

van aard: eerstens moet die tipe kurrikulum bepaal word, 

wat aan die onderwysbehoeftes van die wiskundlg begaafdes 

sal voldoen, en tweedens moet die leerlinge reeds op 'n 

vroeë ouderdom geidentifiseer word. Om hierdie probleme 

te help oplos, moet ook die volgende riglyne in gedagte• ge-

hou word wanneer 'n kurrikulum vir wiskundig begaafdes ont-

werp word: 

* Die leerkenmerke en denkwyses van. hierdie leerlinge 

(kyk later). 
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* Die lae profiel van berekeningsvaardighede in die denke 

van die wiskundig begaafde. 

* Voorsiening van geleenthede aan hierdie leerlinge om op 

sistematiese wyse hul denkvaardighede te ontwikkel, te 

beoefen en te verfyn. 

* Die aanpassing van die. wiskundeleerplan in terme van 

breedte en diepte. Die inhbud van die verrykingspro-

gram moet daarop gerig wees om groter insig en begrip 

te ontwikkel en moet inteilektuele uitdagings bled wat 

die potensiaal van die leerlinge gebruik. 

8.4.3 Onderrigstrategieë 

Verryking kan ook bewerkstellig word deur middel van die 

volgende (Straker pp.57-71): 

Toepaslike besoeke aan museums, technikons, universlteite, 

die handel en nywerheid 

Wiskundekiubs 

'n Wiskundeweek in die laerskôol 

Die uitgee. van 'n skooltydskrif oor. wiskunde of die inlywing 

van 'n wiskunde-afdeling by die bestaande. tydskrif 

Gereelde wiskunde-uitstallings 

Rekenaaronderrig aan die begaa•fdes 

Die gebruik van die rekenaar behoort natüurlik nie tot die 

wiskundig begaafdes beperk te word nie. Dit verleen 'n an-

der dimensie aan baie vorme van begaafdheid. Die wiskundig 

begaafde leerling sal nietemin met gemak. leer om programme-

ring te doen en sal in staat wees om oplossings te soek vir 
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redelik komplekse wiskundige probleme of vraagstukke. 

Die taallogo is besonder nuttig vir die wiskundig begaafde 

leerling as gevoig van die geometriese eienskappe daarvan 

en dit word ten beste op die laerskoolvlak aan die leer-

ling bekend gestel. Dit is noodsaaklik dat wiskundige 

probleme wat met behuip van die rekenaar opgelos kan word 

aan dieselfde maatstawwe as enige ander wiskundeverrykings-

program sal voldoen. Sulke probleme moet byvoorbeeld ont-

dekkings- en probleemgerig wees (Koetke, pp.270-271 en 

Straker, pp.40-42). Verrykingswerk met behulp van sakre-

kenaars is op soortgelyke wyse ook van toepassing in die 

junior primêre skool. 

(vii) Wiskunderaaisels en raaisels wat logiese vermoë toets 

Let daarop dat wiskunderaaisels en/of raaisels en spele-

tjies wat logiese vermoë toets (byvoorbeeld NIN) 'n belang-

rike rol in enige verrykingsprogram speel, omdat hul op-

lossingsmetodes sonder uitsondering die wiskundeproses 

weerspieël waarna vroeër verwys is (Straker, pp.43-53). 

Hulle verteenwoordig 'n natuurlike uitdaging aan die wiskun-

dige verstand en kan vir aangename onderbrekings in 'n ver-

rykingsprogram sorg. Die raaisels kan wissel van wiskun-

dig-induktiefgeoriënteerdes tot die wat eenvoudige deduk-

tiewe logika vereis. 

8.4.4 Evaluering van gedane werk 

Evaluering behoort voortdurend plaas te vind sodat die pro-

gram daarvolgens aangepas kan word om beter aan die behoef-

tes van die leerlinge te voldoen namate hierdie behoeftes 

duideliker word. Die sukses van die program behoort ge-

meet te word aan die mate waarin die voorgemelde riglyne 

verwesenlik is. 
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Programme soos die waarna hierbo verwys is, behoort uitda-

ging en verryking aan begaafdes in al die standerds tot by 

die derde skoolfase te bied. Teen die tyd dat die vierde 

skoolfase bereik word, is dit noodsaaklik om 'n versnel-

lingsprogram te voorsien. Die beste manier waarop dit ge-

doen kan word, is om die Seniorsertifikaatwiskunde in stan-

derds 8 en 9 te voltooi en daarna, afhangende van die leer-

linge se besondere belangstellings, aan te gaan met UNISA 

se Wiskunde 1-kursus of een van die ander kursusse. 

8.5 DOELSTELLINGS NET EN RIGLYNE .VIR DIE ONTWERP VAN KURRIKULA 

VIR DIE TEGNIESE WETENSKAPPE VIR BEGAAFDE LEERLINGE 

8.5.1 Inleiding 

Met die geweldige uitbreiding op die tegnologiese gebied 

en die else wat hedendaags aan die leerlinge gestel word, 

ontstaan die behoefte om 'n belangstelling te wek waarby 

die publiek ook betrek kan word ten opsigte van die begaaf-

de leerling. Die groot vraag is hoe om die begaafde leer-

linge op te lei om die tegnologiese else van die toekoms 

die hoof te bled. 

8.5.2 Doe•1•ste11ings as komponent binne. kurrikulumontwerp. vir die 

tegniese wetenskappe 

Kurrikulunldoelstellings vir begaafde leerlinge kan uitge-

bou word aan die hand van die bestaande doelstellings van 

die tegniese wetenskappe. Die volgende is egter doelstel-

lings wat met die ontwerp van kurrikula vir tegniese vakke 

vir begaafde leerlinge in gedagte gehou moet word: 

Die kurrikuluminhoud moet die begaafde leerlinge se belang-

stelling in die tegniese wetenskappe wek. 

Die inhoude wat geselekteer word, moet van so 'n aard wees 

dat dit interessant, waardevol en nuttig sal wees en 'n 
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blywende agtergrond sal skep wat die begaafdes se lewe ver-

ryk en verdere studie sal bevorder. 

Die kurrikulum moet voortthrend in die onderwyssituasie vir 

begaafde leerlinge ruimte laat vir kreatiewe optrede en 

inisiatief. 

Die behoeftes van die gemeenskap en die begaafdes moet in 

die kurrikulum verteenwoordig wees. 

Natuurwetenskaplike verklarings moet aansluiting vind by 

verskynsels in die tegnologiese wêreld. 

Leiding moet gegee word ten opsigte van die "taal" van die 

tegnologie, byvoorbeeld definisies, gebruikskodes, simbole 

en wette. 

Die natuurwetenskaplike werkwyse moet in die kurrikulum 

figureer met die klem op die volgende: waarnemings, me-

tings, kiassifikasie, voorspelling, afleidings, koimnuni-

kasie, formulerinq van hipotese, kontrole van verander-

likes en eksperimentering. 

Die toepassing van tegnologiese beginsels moet in die kurri-

kulum aandag kry. 

Perspektief op verwante aangeleenthede moet déur die. kurri-

kulum bewerkstellig word. 

Helder denke, noukeurigheid, akkuraatheid en die. vermoë. om  

logiese afleidings te maak, moet ontwikkel word. 

Begaafde leerlinge se vermoë om tegnologiese kennis in die 

alledaagse leefwêreld toe te pas, moet ontwikkel word. 
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8.5.3 Rig lyne vir die ontwerp. van kurrikula vir die tegniese we-

tenskappe 

By die keuse van vakkurrikulumonderwerpe moet die onderwys-

behoeftes van begaafde leerlinge in gedagte gehou word en 

is die volgende beginsels belangrik: 

(j) Die basiese vaardighede moet ontwikkel word en derhaiwe 

moet die kurrikuluin vir die volgende voorsiening maak: 

* Die ontwikkeling van navorsingsvaardighede, 

* die ontwikkeling van die hoer intellektuele vaardighede, 

soos ontleding, sintese en evaluering, 

* aanmoediging van uiteenlopende divergente denke, 

* individuele werk en selfstandige studie, en 

* evaluering van vordering. 

Olfl selfvertroue by die leerlinge te ontwikkel, moet die 

kurrikulum 

* die begaafde leerlinge aanxnoedig om op 'n toepaslike 

moeilikheidsvlak te werk, 

* die begaafde leerlinge die geleentheid bied om. volgens 

belangstelling studies te onderneem, 

* by die leerlinge 'n trots ontwikkel vir die opdragte wat 

goed uitgevoer is. 

Die kurrikulum moet leierskap ontwikkel deur middel. van 

groepwerk. 
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(iv) Die kurrikulum moet die begaafde leerlinge die geleentheid 

bied om kreatief te wees. 

Die kurrikulum moet selfvertroue by die begaafde leerlinge 

ontwikkel sodat hulle gedissiplineerd met gesofistikeerde 

masjinerie kan werk. 

(vi) Die kurrikulum behoort noue skakeling tussen praktyk, han-

del, nywerheid en tersiêre inrigtings te bewerkstellig. 

8.5.4 Onderrigstrategieö 

Verryking van tegniese studierigtings 

In die RSA is daar interdepartementeel besluit om die teg-

niese vakke Technika Siviel, Technika Meganies en Technika 

Elektries tot hoërgraadvakke te verhef. Hierdie besluit 

bled vir die begaafde leerling die geleentheid om homseif 

uit te leef in die ontwerpkuns en in die tegnologie, omdat 

hierdie vakke toegepaste vakke is wat eksperimentering be-

klemtoon. 

Hoërgraadtechnika maak dit moontlik om in die seniorsekon-

dêreskoolfase, begaafde leerlinge wie se aanleg en vermoëns 

van so 'n aard is dat hulle die onderriginhoude kan bemees-

ter, saam te groepeer om hulle in staat te stel om tn loop-

baanopleiding te voig wat abstrak-teoreties van aard is. 

Die inhoud van die kurrikulum behoort voldoende aan te sluit 

by die wordingsvlak van begaafde leerlinge ten opsigte van 

hulle kennis- en vaardigheidstand. Hierdie aansluiting kan 

deur middel van verryking bewerkstellig word. 

Praktyk-gentegreerde onderwys 

Tegniese Tekene beoog om by begaafde leerlinge insig in 

sekere standaardprosedures en tegnieke, wat basiese vereis-

tes vir ingenieurs, argitekte en tegnici in die industrie 
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is, te ontwikkel. Die basiese veieistes wat ingenieurswese, 

argitektuur en die industrie stel, word ook in die prakti-

kumlokale aangeleer deur middel van spesiale projekte wat 

aangepak word. Sodoende kan begaafdes hulle kreatiwiteit 

ontwikkel en hulle potensiaal optimaal verwesenlik. 

8.5.5 Slotopmerkings 

Met die tekort aan mannekrag op die tegnologiese gebied in 

die RSA is dit uiters belangrik om 'n kurrikulum vir die 

tegniese wetenskappe te ontwerp wat voorsiening maak vir 

die begaafde leerlinge. Die geleenthede moet aan begaafdes 

gebied word om self standig te kan werk, asook om hulle 

kreatiewe denke, vaardighede, en vermoë tot probleemidenti-

fisering en probleernoplossing, te ontwikkel. 

8.6 DOELSTELLINGS EN RIGLYNE VIR DIE ONTWERP VAN KURRIKULA VIR 

TALE VIR BEGAAFDE LEERLINGE 

8.6.1 Die besondere kenmerke van taalbegaafdes 

Taal vorm die grondsiag vir die ontwikkeling van die kind 

omdat dit intiem aan sy totale intellektuele, emosionele, 

sosiale, morele en geestelike groei verbonde is. Daarorn 

kan 'n kind se taai nie gesien word as iets wat los van horn 

staan nie, en hoe ontwikkelder 'n kind se taalvermoë is, 

hoe beter sal sy vermoë wees om homseif en ander te ver-

staan, sy ervarings te orden, sy gedagtes te struktureer, 

sy gedrag te reguleer en sy plek in die samelewing in te 

neem as 'n bewuste en meelydende individu. 

Wanneer die talente van hierdie groep begaafde leerlinge 

gedefinieer word, moet dit herhaal word dat sommige van 

die bekwaarnste leerlinge in enige groep weens verskillende 

redes nie hulle voile taalpotensiaal bereik het nie. Daar-

om is dit dikwels nodig om eerder op die uitkyk te wees vir 

onderliggende vermoëns as vir prestasie, en om, met insig te 

reageer op die kind wat 'n vurige belangstelling in een of 

ander aspek van 'n onderwerp toon wanneer sy belañgstelling 

eers gaande gernaak is. 
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Taalvloeiend•heid is een van 'n groep keninerke (byvoorbeeld 

die vermoë om, gedagtes te verfyn, abstrakte begrippe uit 

te druk en veralgemenings te maak), waaraaxi. hierdié be-

gaafdes dikwels uitgeken kan word. Wallace (6) waarsku 

egter dat taalbegaafde leerlinge geneig is om meer volwas-

se van begrip te wees as ander. Indienhulie gawes getroe-

tel word, word die kominunikasiegaping dus net al hoe groter. 

In sulke gevalle moet die onderwyser bewus wees van die 

maatskaplike kwessies wat hierby betrokke is om sodoende 

al die leerlinge te help om die probleme doeltref fend te 

kan hanteer. 

'n Uitgebreide woordeskat is 'n opvallende eienskap. van die 

taalbegaafde. Sulke kinders verlustig hulle in die kleur 

en tekstuur van woorde, is in staat om oorspronklike beelde 

te skep en uitdrukkings met groot sorg te kies, en reageer 

op die musiek en die ritmes van taal. Dit word gestaaf 

deur die navorsing van Guilford, Scheuerle en Shonbrun 

(19), en hierdie skrywers gaan verder deur op te merk dat 

sulke leerlinge ook geidentifiseer kan word na aanleiding 

van die aantal en verskeidenheid van vrae wat hulle vra. 

Gevorderde leesvermoë is 'n erkende teken van begaafdheid. 

Terman (20), Miles (21), Abraham (22), en Witty (23) be-

klemtoon die sentraalheid van lees vir begaafde leerlinge. 

Terman het gevind dat tussen 'n derde en die heifte. van 

hierdie .leerlinge kon lees voordat hulle in die skool ge-

kom het. Begaafde leerlinge lees meer intensief en hulle 

belangstellings varieer,00r 'n wyer spektrum as die, van 

gemiddelde leerlinge. Daar is bevind dat hulle meer nie-

fiksie en meer fiksie as laasgenoemde groep lees, maar dat 

hul leesstof baie komplekser van aard is. Al die navor-

sers wys nietemin daarop dat daar by begaafde leerlinge 'n 

behoefte aan leiding' en rigting is waaraan aandag gegee 

moet word indien hulle voile potensiaal bereik wil. word. 
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Sterk verbeelding stel hierdie leerlinge in staat om tref-

fende beelde te skep en 'n baie ontwikkelde vorm van fanta-

sie te struktureer. Hierdie eienskap van begaafdheid kom 

duidelik na yore in die steiwerk van sodanige leerlinge, 

die effek van betowering wat verhale op hulle het en hul 

vermoë om met die karakters te identifiseer. Die skryf 

van prosa en gedigte kan ook 'n bewys van taalbegaafdheid 

wees, hoewel bale leerlinge geheip moet word om hierdie 

gawe te verfyn en te beheer. Taalbegaafde leerlinge put 

ook bale plesier uit die vertel van stories. Hul verhale 

is dikwels grafies, gedetailleerd en propvol lewendige en 

oorspronklike idees. Die verbeeldingsresponse kan ook in 

'n konkreter vorm uitgedruk word deur middel van kinderdrama, 

mimiek, spraak of toneelspel. 

Torrance (18) stel dat begaafde leerlinge In ongewone 

vermoë het om alternatiewe te verken. Aangesien die he-

dendaagse wêreld so vinnig verander, is daar Sn behoefte 

aan toekomstige leiers wat in staat sal wees om probleme 

te voorsien en maniere te bedink om hulle te omseil. Die 

taalbegaafde met sy soepel verbeelding en sy gawe vir skep-

pende probleernoplossing behoort aangemoedig te word om ge-

leenthede vir diepsinnige en insigryké response in fiksie 

en die filosofie te soek. 

Kognitiewe vaardighede, wat vir hul ontwikkeling van taal 

afhanklik is, kan bale gevorderd wees in hierdie leerlinge 

wat die vermoë toon om vaardighede soos kiassifisering, 

voorspelling, die maak van gevolgtrekkings, veronderstel-

ling en veralgemening te gebruik. Om hierdie rede probeer 

kurrikulumontwerpers soos Jerome Bruner (24 en 25) om die 

leerproses te individualiseer, want die stadige pas. wat 

vir die meerderheid van die leerlinge gehandhaaf moet word, 

kan vir die begaafdes Sn absolute foltering wees. 

Konsepsuele ontwikkeling is ook ten nouste aan taalvermoë 
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verwant en dit vorm deel van die intellektuele struktuur 

wat vir die veralgemeningsproses nodig is. Sonder 'n sis-

tematiese en goedbeplande kurrikulum kan daar egter ga-

pings in die begripshiërargie van self s die slimste leer-

ling gelaat word. Daarom is dit noodsaaklik dat begrippe 

nie gelaat word om maar toevallig gevorm te word nie, 

maar dat hulle parallel ontwikkel word met die ingewikkel-

de denkvaardighede en die kennis en houdings wat hulle ver-

onderstel is om te verbeter. 

Die sosiale en emosionele ontwikkeling van begaafde leer-

linge is dikwels bogemiddeld. 'n Sensitiwiteit vir taal 

stel hulle in staat om met groter insig op die emosies en 

verwagtings van ander te reageer, hetsy in fiksie of in 

die werklike lewe. Hulle kan geheip word om met diegene 

van ander kulture te identifiseer of met persone wat ander 

standpunte huldig. Daarby is dit ook vir hulle moontlik 

om te leer om stereotipes te vermy as 'n manier om mdlvi-

due te kiassifiseer, om hul vooroordele te verminder en 

waardering te toon vir 'n gebalanseerde respons. 

8.6.2 Doelstellings vir die ontwerp van 'n kurrikulum vir tale 

vir begaafde leerlinge 

(1) Algemene doelstelli•ngs 

Die volgende algemene doelstellings moet in gedagte gehou 

word wanneer 'n kurrikulum vir tale vir begaafde leerlinge 

ontwerp word: 

Verseker dat die oogmerke van opvoeding deur taalonderrig 

bereik word. 

Voorsien 'n klaskameromgewing waarin die natuurlike gees-

drif, lewenskrag en spontaneiteit 'van elke leerling deur 

aktiewe deelnanie aan sinvolle taalaktiwiteit aangemoedig 
word. 
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Verryk die leerling se idees; xnaak. horn van . sy gedagtes 

en gevoelens bewus.;. kweek by. horn 'n bewustheid dat ander, 

net soos hyself, behoeftes en begeertes koester; sodat hy 

met groter begrip vir homseif en die wêreld rondom horn 'n 

voller, bewuster en verantwoordeliker lewe kan lei. 

Ontwikkel die leerling se vermoë om sy idees, gedagtes en 

gevoelens doeltreffender deur middel van taal uit te druk. 

Ontwikkel die taalvaardighede wat 'n bydrae lewer tot doel-

treffende uitdrukking en kommunikasie. 

Moedig die genot aan wat leerlinge put uit die diepte en 

verskeidenheid van hulle letterkunde en gedigte; ontwik-

kel die leerling se vermoë om met genot, begrip en onder-

skeiding te lees, en brei die leerling se begrip van horn-

self en sy wêreld uit. 

Wakker die sluimerende kreatiwiteit wat by alle kinders 

teenwoordig is aan. Maak hulle van die krag van treffen-

de beelde, ritines, kleur, kiank en beweging bewus en moe-

dig hulle aan om hul lewendige begrip van die wêreld in een 

of ander vorm van oorspronklike uitdrukking te formaliseer. 

(2) . Enkele oorwegings by die ontwikkeling van 'n kurrikulum vir 

tale vir die begaafde. kind 

(a) Die progressiewe aard van taalgroei 

Wanneer 'n program vir begaafde leerlinge oorweeg word, 

moet 'n mens vasstel of dàar enige werklike verskille in 

die verskillende fases van onderwys is sover dit oogmer-

ke, vaardighede, inhoud en rnetodes aangaan. Moderne 

navorsing is geneig om te kenne te gee dat dit in der 

waarheid nie die geval is nie. Daar is 'n verskil in die 

gekompliseerdheid van die letterkundestudie van 'n junior 
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primêre leerling en die van 'n matrikulant, maar die essen-

siële aard van die aktiwiteit bly dieselfde. Jerome 

Bruner (24 en 25) beweer dat dit moontlik is om enige 

leerling met bevredigende intellektuele vermoëns enige 

jets te leer wat vjr 'n volwassene die moeite werd is om 

te weet, mits die onderwysers die leerstof aanbied in 'n 

vorm wat eenvoudig genoeg is vjr die kind om te verstaan. 

Hy Se ook die volgende: 

Die ondervinding van die afgelope dekade het geleer dat 

ons skole moontlik besig is om kosbare jare te mors deur 

die onderrig in bale vakke ult te stel op grond daarvan 

dat dit te moeilik is. Die hoofsaak wat in die beplan-

fling van kurrikula oor die hoof gesien word, is dat die 

grondgedagtes wat die kern van alle wetenskap en wiskunde 

vorm en die basiese skemas wat aan die lewe en letterkun-

de vorm gee, kragdadig is. 

Daarom stel Bruner b.spiraalvormige kurrikulumontwikkelings-

model voor wat voorsiening maak vir sentrale begrippe en 

vorms met toenemende ingewikkeldheid. In die geleidelike 

ontwikkeling van In kurrikulum behoort hierdie basiese 

strukture herhaaldelik teëgekom te word, totdat die kind 

die totale formele apparaat wat daarmee saamgaan ten voile 

baasgeraak het. Bruner beveel aan dat 'n spiraalvormige 

kurrikulumontwikkelingsmodel op die voigende beginsels 

gebaseer moet word: 

* Die sentrale begrippe van kennis iuoet na aktiwiteite 

binne die vermoëns van begaafde ieerlinge. herlei word. 

* Die stelselmatige herbekendstelling van hierdie be-

grippe behoort die begaafde leerling in staat te. stel 

om toenemende, kragtige inteliektuei&strategieë te 

ontwikkel. 

* Hierdie oogmerke word ten beste bereik deur die aktiewe 
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betrokkenheid van begaafde leerlinge by die ontdekking 

en vorming van hul eie beg.rippe. 

* Elk van die drie maniere waarop die werklikheid voor-

gestel word (deur aksie, deur 'n prent of beeld en 

deur 'n simboliese medium soos taal) behoort deur die 

onderwys ontwikkel te word. 

Die werk van Bruner en ander navorsers het onderwyskundi-

ges gedwing om opnuut vas te stel presies wat kinders in 

yerskillende ouderdornstadla in staat is om te leer. Dit 

is veral begaafde leerlinge wat take aanpak wat te moellik 

vir hulle blyk te wees. Volgens Torrance (18) ontwikkel 

leerlinge wat besonder begaafd is die verinoë om mislukking 

en frustrasie te verwerk en hy is daarvan oortuig dat as 

dit nie die geval was nie, bale van die groot ontwikke-

lings van die wfreld nie söu plaasgevind het nie. 'n 

Taalkurrikulum behoort dus nie te streng afgebaken te wees 

nie en onderwysers moet opgelei word om elke leerling te 

lei tot waar sy individuele potensiaal hom toelaat om te 

ontwikkel. 

(b) Produktiewe taalleer 

In die volledige volgorde van die leeraktiwiteite moet 

daar vir die verwesenliking van die volgende voorsiening 

gemaak word: basiese kenn is, denkvaardighede, konsepsuele 
groei, die ontwikkeling van houdings,- gevoelens en waardes. 

Produktiewe leeraktiwiteite behoort tot die verwesenliking 

van meer as een doelstelling by te dra en moet so gereël 

word dat dit oordrag van vaardighede en kennis na ander 

terreine van die kurrikulum sal vergemakilk. Byvoorbeeld, 

'n begaafde leerling moet nie slegs met vakinhoud gekonfron-

teer word nie, maar daar moet terselfdertyd van horn. verwag 

word om sy denkvaardighede te versterk. In. Voortdurende 

poging om wat reeds bekend is, op nuwe terreine toe te pas, 

453 



om te voorspel en om veronderstellings te maak, sal leer-

gewoontes met blywende waarde vir die toekoms aankweèk. 

Ten einde ten voile produktief te wees, moet leer stapsge-

gewyse geskied. Namate die begaafde leerling deur die 

kurrikuluni vorder, behoort hy nie slegs in staat te wees 

om nuwe inhoud te hanteer nie, maar behoort hy ook 'n 

groeiende denkvermoë te ontwikkel. Daarby moet hy ook 'n 

groter bekwaamheid ontwikkel om daardie vaardighede te 

beoefen wat horn help om sy inteliektueIe take uit te voer. 

Dit is byvoorbeeld belangrik dat leerlinge hul vermoë sal 

uitbrei om.onderskeidings te tref, asook om 'n wye verskei-

denheid van inhoudsgedagtes saam te voeg. Ontwikkeling 

van die aard behoort 'n eienskap van alle groeiiyne te 

wees - kennis, denke, houdings, gevoelens en waardes. 

Elke stap in die leerproses behoort 'n bietjie meer as die 

vorige een van die leerder te vereis. Elke toevoeging 

moet net ver genoeg verwyder wees bokant dit wat die leer-

linge in daardie stadium in staat is om te doen sodat dit 

vir hulle 'n realistiese uitdaging sal bied, maar dit moet 

ook nie sô ver bokant hulle huidige vaardighede wees dat 

hulle nie die gaping met sukses sal kan oorbrug nie. 

Leeraktiwiteite behoort nie siegs logiese en opvolgende 

groei• •aan die begaafde te bled nie, maar moet hom ook 

konfronteer met kognitiewe dissonansies. Dit beteken dat 

begaafde leerlinge begrippe moet teëkom wat nie by hul 

bestaande begripsisteme aanpas nie en dat reorganisasie 

moet piaasvind of h nuwe dimensie gevoeg moet word by dit 

wat reeds geleer is. 

Ten einde self standige denke te ontwikkel, het begaafde 

leerlinge geleenthede nodig om hulle eie begripsisteme 

te organiseer en hulle bekwaamheid vir onafhanklike in-

ligtingverwerking uit te bou. Die aard en organisasie 

van leeraktiwiteite behoort gevolglik so bereken te 

word dat die leerder aangeinoedig sal word om te onder- 
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soek, om vir homseif te dink, om sy eie manier van pro-

bleemhantering te ontwikkèl, en om sy eie idees uit te 

toets en te evalueer. Ten spyte van die versoeking om 

die antwoorde en oplossings te verskaf, moet die onder-

wyser die leerder toelaat om die leerproses self aan te 

pak, self s al sou die produk ulteindelik nie so verfynd 

wees as wat die onderwyser graag sou wou hê,nie. Die 

belangrike punt wat hier gemaak word, is dat hoewel voor-

geskrewe idees ordeliker mag voorkom, hulle minder waar-

skynlik by 'n kind se begripsisteem sal aanpas as die 

idees wat hyself deurdink het. 

Dit is noodsaaklik omkennis te neem van die feit dat be-

gaafde leerlinge op veelsoortige maniere leer; daarom het 

hulle geleenthede nodig om uit boeke, deur waarneming, 

deur ontleding, en deur bespreking en nadenke te leer. 

Omdat ons min weet van die diagnosering van die optimale 

leerwyses van verskillende individue, behoort die aktiwi-

teite voorsiening. te maak vir verske•idenheid in beide 

die proses en leerstof, sodat geen individu van sy enig-

ste of beste leerwyse ontneem sal word nie. 

Oor die algemeen blyk dat daar in die kiaskamer baie meer 

tyd bestee word aan aktiwiteite wat voorsiening maak vir 

die inname, organisasie en vertolking van inhbud as aan 

ekspressiewe aktiwiteite soos die maak van muurbehang-

sels of toneelspel. Die ekspressiewe aktiwiteite vereis 

toepassing of gebruik van kennis en hoewel hulle maklik 

oor die hoof gesien word, is dit juis hulle wat die in-

ternalisering van leer en die produktiewe gebruik van 

leer waarborg, in teenstelling met blote opstapeling van 

inligting. 

Indien elke leeraktiwiteit ona-fgebakend is in die sin dat 

dit antwoorde en aktiwiteite (wat verskil ten opsigte van 

diepte, die antwoordinhoud en denkwyse) nie slegs toelaat 
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nie, maar ook aanmoedig, word die vryheid en soepeiheid 

van die kurrikulum duidelik. Vergelykings kàn byvoor-

beeld getref word op verskillende vlakke van abstraksie 

en verfyndheid. Oop leeraktiwiteite sal voorsiening 

kan maak vir verskillende vlakke van vermoë, ondervin-

ding en agtergrond van studente in 'n klaskamer. Leer-

linge moet heelwat oefening kry om oefeninge te doen 

wat geen absolute antwoorde het nie. Uiteenlopende 

antwoorde en hipoteses is bale waardevol in die onder-

rig van soepelheid van denke. 

Begaafde leerlinge hoef nie slegs strategieë aan te leer 

om werklike problerne op te los nie; hulle-moet-ook aan-

gemoedig word om 'n werklike gehoor te he en om iets te 

skep wat waarde het vir die wyer samelewing. Daarom 

behoort begaafde leerlinge die klaskoerante te beheer, 

aan dramagroepe deel te neem, geheip te word om uitge-

wers vir hul gedigte en verhale te vind, aan interskool-

debatte en taalfeeste deel te neem, ensovoorts. Slegs 

dan sal die verbete pogings wat nodig is om sukses te 

behaal die moeite werd blyk te wees. 

Om te glo dat ons begaafde leerlinge nie onderrig hoef 

te word nie, is 'n totale wanbegrip. As daar van hulle 

verwag word om die kruine van voortreflikheid te bereik, 

moet hulle tog met vaardighede toegerus word wat tot 

hulle beskikking sal wees wanneer nodig. Origens word 

ook aanvaar dat enige onderwyspoging doeltreffender is 

wanneer dit binne verhoudingsverband plaasvind. Self s 

die heel beste onderwys vereis vennootskap - die sawn-

reis van onderwyser en kind - want die •basis. van onder-

rig is betekenis, en self s ten opsigte van die begaafd-

ste van ons kinders is dit waar dat persoonlike beteke-

nis uit wederkerigheid groei. (Aangepas uit Hilda Taba, 

(33).) 
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(c) Die behoefte om begrippe en vaardighede te ontwikkel 

In die verlede was die bestudering van bale van die skool-

vakke haofsaaklik daarop gerig om die kind in staat te 

stel om feite aan te leer, en enige evaluering het ook ge-

neig om die reprodusering van hierdie inligting te beklern-

toon. Navorsing wat ocr die afgelope twee dekades onder-

neern is, het egter 'n dramatiese. klemverskuiwing teweegge-

bring. Die opgaring van feite is nie meer 'n hoe priori-

teit nie, aangesien b aantal ander doelwitte nou as van 

grater belang beskou word, byvoarbeeld om die kind te help 

om sy begripsvermoë te vergraot, en om die begrippe, stu-

dievaardighede en hoë-ordedenkpatrone te ontwikkel waarvan 

latere onderwys afhang. Sodanige daelwitte is van beson-

dere belang vir die taalbegaafde leerling, want sonder die 

nodige begrippe en vaardighede is hy 'n gevangene van sy 

eie onkunde. Deur aan ham die noodsaaklike strategieë te 

bled, sal hy van hierdie beperking bevry word. 

1) Die ontwikkeling van begrippe 

Oorweging meet geskenk word aan maniere waarop konsepsuele 

graei verhoog. kan wOrd en wyses waarop besluit kan word 

watter begrippe as die belangrikstes ult 'n groep skoolvak-

rigtings beskau moet word. Jerome Bruner (24) glo dat on-

derrig op "sleutelbegrippe" gebaseer. behoort te wees. Hy 

gebruik hierdie beeldspraak doelbewus, want volgens horn 

open sulke begrippe •deure na die verstaan van die. vernaarn-

ste dissiplines en dit bevorder. verdere leer. Byvoorbeeld, 

"verandering" word as 'n sleutelbegrip in die geskiedenis, 

sosiale onderwys, wetenskap, letterkunde, geografie, tale 

en morele antwikkeling besköu. Daar sal egter op elke 

spesialiteitsterrein sleutelbegrippe. wees. wat uniek daar-

aan is. Die gedagte van 'n spiraalvormige kurrikulum is 

oak onafskeidbaar aan die gedagte van sleutelbegrippe ver-

bonde. Hiermee wil Bruner te. kenne gee dat. kinders slèu- 
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telbegrippe reeds tydens hul vroeë kinderj are vir die eer-

ste keer teëkom, en dat hulle dan weer later met dieselfde 

begrippe in 'n gesofistikeerder vorm te doene kry namate 

hulle op skool vorder. 

Die kwessie van die keuse van sleutelbegrippe, binne sowel 

as oor die grense van die dissiplines, bly egter steeds 'n 

uiters maeilike saak. Volgens Bruner kan die sleutelbe-

grippe wat eie is aan elke dissipline slegs geselekteer 

word deur vakspesialiste wat in staat is am die vernaam-

ste kennis te bepaal wat nodig is am elke yak te verstaan. 

Dit is beslis nie voldoende am slegs daardie begrippe in 

te sluit waarvoor sekere individuele onderwysers 'n mate 

van geesdrif taon nie. Daarby behoort daar oak aoreen-

stemming tussen vakdissiplines te wees aangaande die be-

grippe wat gemeenskaplik ondersaek moet word en die vlak 

van begrip wat van kinders in elke kias verwag kan word. 

Daar is 'n verskeidenheid van wyses waarap konsepsuele ont-

wikkeling verhoog kan word. In die geval van baie jang 

begaafde kindertjies is een van die eerste stappe die 

opstel van die eienskappe van die begrip. As ons hulle 

byvoorbeeld aan die begrip "kultuur" wil voarstel, moet 

ons eers self besluit wat die kenmerke van kultuur is. 

In die loop van hierdie proses sal ons ongetwyfeld uitkom 

by begrippe soas waardes, oartuigings, gereedskap, ekono-

mie, ensavoorts. Sulke taal sal heeltemal te moeilik 

wees vir leerlinge van hierdie ouderdom, maar gedagtig aan 

Bruner se uitspraak, naamlik dat dit gewoonlik moontlik is 

am alle kennis te vereenvoudig, kan ons dit wel aan hulle 

verduidelik deur wat Bruner "verbale tussengangers" noem 

vir hierdie begrippe te gebruik. In die plek van "kul-

tuur"-kan ons dus "lewenswyse" Se; vir "waarde" gebruik 

ons "wat hierdie groep as belangrik beskou het", en in 

plaas van "ekanomie" praat ons van "hoe hulle In bestaan 

gemaak het". Haewel die vind van verbale tussengangers na 

'n veeleisende taak mag lyk, verskil dit nie juis van wat 
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goeie onderwysers in elk geval deurentyd besig is om te 

doen nie. 

Die volgende stap is die aanbieding van voorbeelde van die 

begrip deur die verbale tussenganger te gebruik. Die be-

grip "lewenswyse" kan op hierdie manier verduidelik word 

deur byvoorbeeld in diepte na die verskillende lewenstyle 

van die Boesmans en Toearegs te verwys, en prente, verhale, 

feitelike weergawes, tonele, ensovoorts as hulpmiddels te 

gebruik. Kontras kan ook 'n baie nuttige instrument wees, 

want dit vergemaklik die stel van vrae waarin daar van 

kinders verwag word om die eienskappe van 'n begrip af te 

lei en die toevallige of irrelevante te verwerp. In hier-

die stadium behoort die leerling se begrip verdiap te word 

deur die toepassing daarvan in. take en besprekings, anders 

sal dit abstrak bly en nie werklik deel van sy "lewensge-

dagtest' word nie. 

Aangesien begrip in der waarheid 'n wyse van kiassifisering 

van verskynsels is, is dit nuttig om begaafde leerlinge in 

klassifiseringsaktiwiteite te betrek. Hierdeur kan die 

kind geheip word om sy definisie van die besondere begrip 

te suiwer. 

2) Die aanleer van. vaardighede 

Afgesien van begrippe, het Bruner en ander navorsers ook 

vaardighede - of die kenmerkende metodes van ondersoek - 

as belangrik ge!dentifiseer. Net soos daar kenmerkende 

begrippe is, is daar ook vaardighede wat eie aan 'n enkele 

onderwerp is. Die ondersoekmetodes. van 'n aantal dissipli-

nes behels byvoorbeeld dieselfde stappe en navorsingsmeto-

des, terwyl die opstel van aantekeninge en die sintetise-

ring van stof baie gemeenskaplike elemente kan toon. 

Dieselfde geld ook wat leesvaardighede betref. 
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Bruner redeneer dat indien kinders in sulke tegnieke inge-

lei is, hulle nie slegs n stel vaardighede leer wat vir 

die oplossing van ander probleme toepaslik is nie, maar 

dat hulle ook in staat gestel word am voorlopige gevoig-

trekkings te maak en interpretasies nie met feite te ver-

war nie. Op hierdie manier leer hulle oak bruikbare teg-

nieke - soos hoe om bevindings op 'n grafiek aan te teken, 

hoe am veidwerk in aardrykskunde of wetenskap te doen, of 

hoe am getuienis in te span soos 'n geskiedkundige dit doen. 

Daar word algemeen aanvaar dat die onderrig in sodanige 

vaardighede nodig is, maar die leer van gevorderde denk-

vaardighede is van gelykstaande of self s groter belang. 

Dit is oak 'n betreklik verwaarloosde veld, hoewel onder-

wysers oar die hele wêreld erken dat dit een van die oag-

merke van onderwysers is am leerlinge te leer om tedink. 

In hierdie verband is dit uiters belangrik am te onthou 

dat die stel van oop vrae die groei van denkvaardighede 

aanmoedig. 

'n Verdere rede vir die belangrikheid van die onderrig in 

denkvaardighede hou verband met die ontwikkeling van be-

grippe, want vaardighede en begrippe is noodwendig aan 

mekaar verbonde. Nadat 'n begaafde kind 'n begrip aange-

leer het, moet hy die geleentheid kry am so tn begrip toe 

te pas, en dit kan nie in b vakuum geskied nie. Die kind 

kan byvoorbeeld nie die begrip "interpretasie" toepas as 

daar nie jets is am te vertolk of te interpreteer nie; 

net so kan 'n begrip nie in sy permanente denkstruktuur 

opgeneem word as dit nie gebruik word nie. 

Dit is belangrik dat onderwysers vrae moet vermy wat oar-

beklemtoon word of slegs 'n beperkte aantal moontlike ant-

woorde het en blote feitelike weergawe vereis. Hulle be-

hoort hewer te konsentreer op vrae wat nie geslote is 

nie en waarvan die antwoorde gevarieerd, werklik interes-

sant en tentatief is, sodat die intellektuéle. vaardighede 
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van die leerlinge daardeur ontwikkel kan word. Daar moet 

ook onthou word dat waar inhoud slegs tot 'n bepaalde dis-

sipline behoort, die aangeleerde begrippe en vaardighede 

oorgedra kan word na 'n wye verskeidenheid nuwe situasies 

binne sowel as buite die klaskamergrense. Sodanige oor-

drag word vergemaklik as onderwysers hulle begaafde leer-

linge aanmoedig om na te dink oor die beginsels wat hier-

by betrokke is; byvoorbeeld. hoe 'n probleem opgelos is, 

of die wyses waarop die maatstawwe wat dCur hulle ontdek 

is, met hul eie lewens verband hbu. 

Die intellek van begaafde leerlinge beskik oor reels en 'n 

groeidinamiek van hul eie. Die skool moet nie in die pad 

van hul ontwikkeling staan nie, maar moet deur die wek van 

nuuskierigheid en 'n natuurlike geneigdheid tot leer elke 

kind aanmoedig om op sy eie manier tot wasdom te ontwikkel, 

en die waarde en betroubaarheid van sy eie ervarings op so 

'ii wyse bevestig dat hy sal leer om met vreugde te werk,. 

skeppend te lewe en 'n sterk gevoel van waardigheid en mens-

waardigheid te ontwikkel. 

(d) Die ontwikkeling van se1vaiuering by begaafde leerlinge 

Aangesien een van die oogmerke van hierdie onderwys die 

aanmoediging van die begaafde leerling is om self standige 

denke te bntwikkel, moet onderwysers .00rweeg hoe om horn 

te help om die produk van sy denke krities te beskou. 

In soverre 'sy vlak van voiwassenheid dit toelaat, behoort 

die leerling aangemoedig te word om die maatstawwe te ont-

dek waarvolgens sy denke geëvaluéer word, die redelikheid 

van hierdie maatstawwe te beoordeel, en selfkrities te 

wees in sy oordeel van die afleidings, veralgernenings en 

voorspellings wat hy rnaak. Die insig van die begaafde 

leerling hoef nie beperk te word tot die. verstaan van die 

redes waarom 'n onderwyser 'n besondere vraag. vra nie, rnaar 

hy behoort ook geheip te word om te begryp wat daarby ge- 
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baat word wanneer 'n aantal leerlinge in klein groepies in-

ligting uitruil of wanneer 'n persoon eers 'n groot hoeveel-

heid inligting organiseer voordat hy probeer om op grond 

daarvan veralgemenings te maak. 

Evaluering deur leerlinge hoef nie gedurende afsonderlike, 

formele sessies plaas te vind nie. Inteendeel, die onder-

vinding het geleer dat die beoordeling van begaafde leer-

linge doeltreffender en minder langdradig is as dit op 'n 

gereelde en informele basis gedoen word. Die leerlinge 

het gereelde geleenthede nodig om aandag aan die sterk en 

swak punte van hul veralgemenings te bestee of om die ma-

niere te ondersoek waarop hulle 'n besondere kaart of dia-

gram gebruik het. 

(e) Die organisasie van die taalkurrikulum vir die begaafde 

Tempest (27) bepaal dat n taalkurrikulum die volgende drie 

elemente behoort te he: 

- Intellektuele uitdaging deur die kwaliteit eerder as 

die kwantiteit van die werk 

- Ontwikkeling van die selfrigtinggewing en onafhanklik-

held van denke en handeling 

- Aanmoediging van oorspronklikheid en verbeelding. 

Susan Roberts en Belle Wallace (28) glo dat die onderwyser 

die volgende wyses van verryking moet gebruik: 

- Die integrering van verryking by die kernsillabus 

- Die ontwikkeling van die kind se persoonlike belangstel-

lings 

- Die verbreding van die leerling se horisonne om nuwe be- 
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langstellings inte sluit. 

Volgens hulle stel hierdie benadering die begaafde leerling 

in staat om leerervarings met ander te deel, om in 'n terrein 

van sy eie keuse te spesialiseer en om wyer belangstellings 

te ontwikkel. 

Hoe soepeler 'n program is, hoe beter is die kans dat dit 'n 

sukses sal wees. Dit moet egter genoem word dat, wat die 

terrein van die taal betref, die verryking van die kern-

leerplan en die voorsiening van lewenskragtige en ge-

struktureerde benadering op sigself aireeds baie doen om 

vir die begaafdes voorsiening te maak en inderdaad ook om 

die behoeftes van al die leerlinge te bevredig. Die bestu-

dering van die letterkunde op enige viak kan byvoorbeeld 

'n weg verskaf vir 'n verkenning wat so diepgaande is as 

waartoe die leerling in staat is. Daarby kan sinvolle er-

varings wat aan doeltreffende stimuli verwant is die kata-

lisator verskaf vir skryfwerk wat baie sensitiewer is as 

wat die grootste deel van die kias kan produseer. Slegs 

die kind se eie vaardighede en vermoëns beperk die mate 

waarin hy hieruit voordeel kan trek. 

Dit is inderdaad voordelig, want taal is 'n kommunikasie-

proses. 'n Doeltreffende taalprogram stel begaafdes in 

staat om aan ander leiding te verskaf, sowel as om kennis 

met hulle te deel. Dit sbu egter glad nie moontlik wees 

in die geval van die tipe les wat op steriele taaloefe-

ninge gebaseer is nie, want al die leerlinge, bowenal die 

begaafdes, ly onder die negatiewe aspekte van so 'n les. 

Aangesien skeppende leermateriaal so 'n geweldige aanspraak 

op die onderwyser se tyd en vermoëns maak, en omdat doel-

treffende programme in der waarheid die onderwysers oplei 

wat hulle moet gebruik, blyk dit noodsaaklik om 'n stelsel 

op 'n provinsiale sowel as nasionale viak te ontwikkel ten 

463 



einde leermateriaal te produseer en dit so wyd as moontlik 

beskikbaar te maak. 

8.6.3 Riglyne vir die ontwerp van 'n taalkurrikulum vir die be-

gaafde 

Die behoefte aan direkte ervaring 

Hoe ryker die skoollewe aan eerstehandse ervarings is., 

hoe groter sal die leerlinge se taalgroei wees. Blote 

deurlewing van 'n ervaring is nie voldoende nie - die be-

gaafde moet op een of ander manier innerlik daardeur ge-

raak word. 'n Mens moet egter waak teen 'n oorvereenvoudig-

de definisle van ervaring. Dit beteken nie dat 'n mens 

bloat in 'n objektiewe gebeurtenis betrokke is nie; dit 

mag ook 'n emosionele reaksie op fiksie of musiek, of 'n 

geweldige denkbeeldige fantasie behels. As daar van ons 

onderwys verwag word om leerlinge te help om eerlik te 

praat en te skryf, moet ons die verantwoordelikheid aan-

vaar om die spanning van ervaring te verhoog en 'n vinding-

ryke bewustheid van die krag van taal by hulle te wek. 

As ons dit nie doen nie, mag bale van ons begaafdste leer-

linge dalk noolt van die omvang van hul eie vermoëns bewus 

word nie. 

Die belangrikheid van taalintegrering 

Volgens James Britton (29) is die taalles die ontmoetings-

punt van al die leerling se ervarings en die inskakelings-

punt waar hulle almal sinvol gemaak word. Soos bale ander 

navorsers hou hy vol dat alle taalontwikkeling deel vorm 

van 'n geintegreerde proses wat, indien dit enige betekenis 

vir die kind wil inhou, nie gefragmenteer kan word in ver-

skillende komponente soos stelwerk, leesstudie en spel nie. 

Hierdie verskillende komponente word dikwels op verskillen-

de tye aangebied volgens die voorskrifte van 'n onbuigsaine 

rooster. 
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Taalvaardigheid neem toe as gevoig van 'n wisseiwerking 

tussen luister, •praat, lees, skryf en ervaring, asook 

deur 'n regstreekse studie van die taal self binne werk-

likheidsverband. Hierdie soort ondervinding vorm 'n or-

ganiese eenheid en bied aan die kind die tipe holistiese 

sintese wat hy nodig het indien vrugbare taalgroei in 

die vooruitsig gestel word. Hoewel die verskillende as-

pekte van taal gerieflikheidshalwe en duidelikheidshalwe 

afsonderlik oorweeg gaan word, moet dit in gedagte ge-

hou word dat hulle glad nie afsonderlike entiteite is 

nie. Dit is uiters belangrik om te besef dat taal nie 

van begrip geskei kan word nie - die twee vorm 'n eenheid. 

Hoe meer dikwels die bedrywighede in een taalvorm in ver-

band gebring word met dit wat in ander vorms van die kur-

rikulum plaasvind, hoe intensiewer en doeltreffender sal 

begrippe en vaardighede belig en versterk word. 

Die illusie moet vernietig word dat die taal van 'n kind 

tot digotome onderdele afgetakel kan word, en in die 

plek daarvan moet 'n groeiende bewustheid gekweek word 

van die felt dat die lewe 'n samestel van verhouding is - 

'n organiese eenheid - waarbinne samehang en orde waarge- 

neem en begryp kan word. Niksbeduidende wyses van taal- 

bestudering wat geen verband met die werklikheid hou nie, 

) moet vermy word, soos byvoorbeeld die algemene neiging 

om die taaloefening te gebruik sonder inagneming van die 

toepaslikheid daarvan op die situasie. Dit is van gro- 

ter belang dat dnderwysers hierdie sensitiewe leerlinge 

(begaafde leerlinge) sal help om die verkenning van hul 

persoonlike gedagtes en gevoelens aan hul besinning oor 

die objektiewe wêreld rondom hulle te koppel. Die leer- 

linge moet per slot van rekening tog uiteindelik met 

hierdie wêreld tot 'n vergelyk. kom deur middel van die 

ontwikkeling van goedgefundeerde hôudings en verhôudings. 

So 'n taak omvat veel meer as die blote onderrig in soepel 

taalgebruik - dit is deel van die kuns om te lewe! 
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Sodanige steun sal die begaafde kind help om sy eie gawes 

te respekteer en aan horn die sekuriteit verleen om met 

vertroue die pad te voig wat hy hoof saakiik alleen moet 

bewandel. 

Hoewel die begaafde leerling gewoonlik oor die hele taai-

spektrum buitengewone vermoë aan die dag lê, moet onder-

wysers daarvan bewus wees dat die kind se voile potensiaal 

slegs déur insigryke hulp en 'n verbeeldingryke en gestruk-

tureerde program bevry kan word. Elke taalaspek word hier 

afsonderlik behandel, maar dit kan nie genoeg bekiemtoon 

word nie dat 'n leerling slegs begeester kan word wanneer 

hy met die voile omvang van taal gekonfronteer word. 

(3) Luister 

Luister verskii van hoor in die sin dat eersgenoemde 'n 

aangeleerde reseptiewe vaardigheid is. Dit vereis kon-

sentrasie, reagerende denke, en die betrokkemaak van 

die begaafde in die uitsoek van toepaslike betekenisse 

en die evaluering daarvan. Die iuistervaardigheid van 

'n leerling word ontwikkei tydens sy aktiewe deelname aan 

luistersituasies - daarom moet die onderwyser seker maak 

dat hierdie vaardigheid doelbewus aangekweek en beoefen 

word. Navorsing dui op 'n sterk korrelasie tussen luister-

vaardighede en die lees-, skryf- en praatvaardighede. 

Die houding van die onderwyser teenoor luister kan n be-

sliste verskil maak aan die leerling se vermoë oiri te 

vorder. Die leerkonteks sal dadelik tegemoétkomender 

word, omdat dit aan die leerlinge die geleentheid bied 

om ware bydraes te maak en die gang van hulle eie denke 

te volg, in plaas daarvan om passief voor 'n pratende 

onderwyser te sit. Aangesien daar van die kind verwag 

word om 'n antwoord te formuleer, word hy gedwing om dit 

wat hy reeds weet so te hervorm dat hy betekenisvoi aan 
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die kiaskamerdialoog kan deelneem. Op hierdie wyse ver-

bind hy die nuwe leerinhoud aan die oue en maak so die 

geheel sinvol. 

Wanneer 'n taalkurrikuluni met die oog op die integrering van 

die taalkomponente ontwerp word, moet die volgende oogmerke 

met betrekking tot luister as 'n komponent van taal in ge-

dagte gehbu word: 

(1) Om te verseker dat luister as 'n aktiewe eerder as 'n pas-

siewe proses gesien word, en dat dit doelbewus met lees, 

praat en skryf in verband gebring word. 

Om te leer om intelligent, bedagsaam en met begrip te 

luister, en om 'n bereidheid te ontwikkel om nuwe idees 

en ander standpunte te oorweeg. Luister vereis inspan-

ning en konsentrasie en dit behels begrip en 'n kritiese 

evaluering van dit wat gehoor is. 

Ten einde luister vir 'n verskeidenheid doelstellings aan 

te pas,iuoet die leerling leer om die hoofgedagte en onder-

steunende besonderhede te bepaal, en om 'n. onderskeid te 

tref tussen feite, menings en vooroordeel, om die toon 

van dit wat gehoor is te beoordeel, en om die doel van 

die skrywer te begryp. 

(iv) Om sensitiwiteit te ontwikkel, en om op die emosionele in-

houd van gedigte, dramas, roiprente en musiek te reageer. 

Begaafde leerlinge moet bewus gemaak word van die wyse 

waarop stemtoon en woordkeuse gemoed.stemming oordra, en 

hulle moet die maniere vergelyk waarop dit in gedigte, 

dramas, musiek en roiprente met welslae toegepas word. 

(4) Praat 

Verbale behendigheid is een van die opvallendste eienskappe 
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van baie begaafde leerlinge. Van sekere begaafde leerlinge, 

wie se taalbegaafdheid hulle in staat sal stel om leierskap-

rolle te beklee, of om hul voortref like verbale vermoë op 

terreine soos die van toneelspel, openbare redevoering, 

klasgee of televisie-aanbieding aan te wend, word 'n bale 

hoer standaard van spraakdoeltreffendheid vereis as van 

hulle maats. Daarom is dit die onderwyser se verantwoor-

delikheid om seker te maak dat hierdie leerlinge hulle uit-

muntende verbale vermoe sal verfyn binne 'n verskeidenheid 

van sinvolle spraaksituasies. 

Selfs die jongste begaafde leerlinge is in staat daartoe om 

aan ander in die groep stories te vertel of om besondere 

belangstellings of vaardighede met hulle te deel. Begaafde 

leerlinge van 'n hoer ouderdom het 'n wye spektrum van moont-

likhede tot hul beskikking, byvoorbeeld onderrigterugvoe-

ring, debatte, dramas, verslae, programme vir saalopening, 

aanbieding van radiodramas, lesings aan ander klasse, be-

sprekingsgroepe, of die bestuur van klubkomitees. (Hier-

die onderrigstrategieë kan almal in die klaskamersituasie 

gemplementeer word.) 

Leerlinge van alle ouderdomsgroepe moet ook gehelp word om 

die spesialisregisters van die inhoudsvakke te gebruik, 

want daar kan met reg verwag word dat die geskiedkundiges 

en wetenskaplikes van die toekoms uit hierdie groep sal 

kom. Hierdie opleiding in gesproke vaktaal moet egter te ( 

alle tye hand aan hand gaan met In beklemtoning van viot. 

uitdrukkingsvermoë, onderwerporganisering en 'n skeppende 

en verbeeldingryke respons. . 

Spraak stel die begaafde leerling in staat om met nuwe on-

dervindings vertroud te raak, met hipoteses te eksperimen-

teer en met idees te gogel. Britton (29) en ander gee te 

kenne dat leerlinge nuwe werk slegs deel van hulle bestaan- 

de begripsraamwerk kan maak deur middel van spraak wat r 
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hulle gedagtes laat uitkristalliseer en bevestig. 

Die vrae wat onderwysers vra is uiters belangrik vir die 

aanmoediging van spraakontwikkeling. Geslote vrae vereis 

feitelike terugvoering en verg nie die soor verkenning 

en spekulering wat so In groot bydrae kan maak tot verhoog-

de vertroue, versnelde taalontwikkeling en groter vrymoe-

digheid in die hantering van vreemde terminologie nie. 

Selfs wanneer die onderwyser 'n "onverwagte" antwoord in 

gedàgte het, moet hy daarop voorbereid wees om die ver-

dienstelikheid van uiteenlopende antwoorde te oorweeg. 

Begaafde leerlinge behoort altyd te voel dat hulle bydraes 

waardeer word, en daar behoort van hulle verwag te word om 

met ewe veel hoflikheid na die voorstelle van ander leer-

linge te luister. 

Wanneer 'n kurrikulum vir taal ontwerp word met die oog op 

die integrering van die taalkomponente, moet die volgende 

doelstellings met betrekking tot spraak as 'n komponent van 

taal in gedagte gehou word: 

Om by die begaafde leerling die vertroue te kweek dat hy 

'n waardevolle bydrae het om te maak en .interessante erva-

rings om te deel. 

. Om die begaafde kind te help om. vlot, duidelik en genotvol 

Issi te praat. 

Om te verseker dat alle begaa-fde leerlinge die. vermoë ont-

wikkel om hul waarnemings, gevoelens en gedagtes op i 

goedgeordende, oortuigde en samehangende wyse aan ander 

oor te dra. 

Om aan begaafde leerlinge die geleentheid te gee om hulseif 

tydens praktiese werk deur middel. van praat te organiseer, 

om dit wat hulle ontdek te bespreek, om na te dink oor dit 

wat hulle geleer het en om dit te verduidelik. 
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Om begaafde leerlinge aan te moedig om die verskil tussen 

praat en skryf te herken, en om hierdie verskille te ver-

ken. 

Om by die begaafde leerlinge 'n sensitiwiteit vir die skoon-

held en ook die krag van taal te ontwikkel. 

(5) Drama 

Die moontlikhede wat drama bied in die ontwikkeling van 

die begaafde kind deur middel van taal is tans van spe-

siale belang. Dit word as 'n skeppende kunsvorm in die 

vooruitsig gestel en word gekenmerk deur die buigbaarheid 

en veelsydigheid daarvan. Daarby bled drama 1n raamwerk 

vir aspekte van gesproke taal en geweldige ruiinte vir die 

onderrig in taal binne verband, want dit stel die begaaf-

de kind in staat om maatskaplike, huishoudelike, geskied-

kundige en morele idees en houdings te verken en om groter 

bewustheid aan te kweek vir grondvorme en temas. Deur met 

die karakters in 'n roman te identifiseer, deel van 'n situa-

sie te word deur middel van rolaanvaarding, en begrlp vir 

die mensdom te verhoog deur middel van nabootsing, word 

leerlinge in staat gestel om die aard van sosiale houdings, 

persoonlike verhoudings en konflikte te ondersoek. Op 

hierdie hoogs skeppende wyses word hulle dus in staat ge-

stel om probleme op die persoonlike en maatskaplike ter-

reine van menslike ervarings op te los. liulle leer om 

empatie met ander te he en om te besef dat die lewe aan 

ons 'n renboog van moontlikhede bled. Die bekrompe voor-

oordele wat ons laat glo dat daar 'n enkele siening van die 

wêreld is, kan heel makbik op hierdie lewenskragtige ma-

flier verdryf word, want ons maak dit vir ons leerlinge 

moontlik om aktiwiteite en emosies te "repeteer", en op 

hierdie wyse in karakter en insig te groei. 

Hoeweb die bebewing van drama intens persoonlik is, word 

leerlinge deur die dramatiese verkenning van. karakter ge- 
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help om ander mense beter te verstaan. Dit is van beson-

dere waarde vir die begaafde leerling, want dit is wel 

moontlik dat sy sosiale ontwikkeling 'n redelike agterstand 

in vergelyking met sy intellektuele voortreflikheid 

toon. Die inspanning wat vereis word om verbeeldingryke 

idees te dramatiseer, verplig die begaafde leerling om die 

innerlike ervarings (wat as katalisator vir sy idees dien) 

te orden en te rangskik, en om op hierdie manier 'n dieper 

persoonlike. harmonie te skep. Boonop help drama om gedag-

tes en gevoelens te versterk tot op 'n punt waar hulle deur 

middel van spraak en gebare gesimboliseer kan word. Hier-

die proses, wat soveel kiem plaas op die spontane!teit van 

die kind se reaksie op die stimulus, en wat kommunikasie 

in die wydste en juisste sin van die woord illustreer, be-

hels 'n redelike mate van kreatiwiteit (vergelyk Marjorie 

Hourd, 30). 

By die ontwerp van 'n taalkurrikulum wat voorsiening maak 

vir die insluiting van drama as 'n medium vir taalontwikke- 

ling, moet die volgende doelstellings in gedagte gehou word: 

(i) Om deur middel van drama die begaafde. kind te help om be-

grip vir sy eie omgewing, verskillende sosiale rolle en 

lewensituasies te ontwikkel. 

Om selfvertroue aan te moedig, asook die. vermoë om lewens-

kragtige en. veelkleurige taal te praat, en om uitdrukkings-

vol en gepas. te beweeg. 

Om waarneming en verbeeldingryke meegevoel te ontwikkel, 

aangesien die individu teenoor ander in die groep moet 

reageer ten einde die ujtbeeld.ing van karakter uit te toets. 

(iv) Om bewustheid ten opsigte van maatskaplike strydvrae te 

skep, en om vertroué te ontwikkel in die bespreking daar- 

van en die vind van voorlopige oplossings. 
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(6) Lees en letterkunde 

Een van die belangrikste stellings wat in die Bullockver-

slag (1970) onderstreep word, is dat lees 'n ontwikkelings-

proses is. Hierdie proses behels die bemeestering van 'n 

hele reeks gekompliseerde, verweefde vaardighede wat in 

die eerste skooljaar begin en dwarsdeur tot by universi-

teitstudie aanhou. Ten einde hierdie vaardighede sukses-

vol te ontwikkel, het leerlinge die deskundige onderrig van 

onderwysers dwarsdeur hulle skoolloopbane nodig. Dit is 

ewe waar ten opsigte van die begaafde leerling as ten op-

sigte van sy klasmaats. Kontinuiteit tussen skole en die 

behoefte aan voortdurende leesontwikkeling, lees met 'n 

spesifieke doel voor oë, asook lees ter wille van die ge-

not daarvan, vereis dat die skool 'n geintegreerde lees-

program moet ontwikkel wat die kinders in staat sal stel om 

hul leesgewoontes so uit te brei dat lees 'n essensile 

element in die groei van hulle denke en leer sal word. 

Baie begaafde leerlinge beoefen lees aireeds as 'n hartstog-

telike belangstelling en in hulle geval is daar dus eerder 

sprake van n behoefte aan ontwikkeling as aan basiese oplei-

ding. Volgens Evans (31) behoort die volgende terreine be-

klemtoon te word: 

- Begrip van die betekenis. van sléutelwoorde en -frases. 

- uitlig van die belangrikste idees en die tref van In 

onderskeid tussen hierdie idees en blote detail. 

- Begrip en uitlig van 'n reeks gedagtes. 

- Naak van gevolgtrekkings en vorming van opinies. 

- Voorspelling van die waarskynlikste gevolge. 

- Begrip van verbande en die vermog om oorsaak en gevoig 

met mekaar in verband te bring. 

- Onderskeiding tussen feite en menings, en tussen ver- 

onderstellings en bewyse. 

- Identifisering van probleme met bet.rekking. tot. vertol- 
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king: dubbelsinnighede, ironie en beeldspraak. 

- Kritiese en waarderende lees. 

Letterkunde wat relevant is en ten voile geniet word, ver-

nietig die grense tussen gesproke en geskrewe taal en bled 

aan die kind 'n oneindige verskeidenheid van nuwe vorms en 

strukture wat as modeile kan dien, en 'n magiese kaleido-

skoop van woorde wat 'n oneindige magdom moontlikhede in-

hbu. Dit is van die uiterste belang, want deur taal struk-

tureer ons die werklikheid. Ander media bled ervarings 

wat hoof saakiik beeidgebonde is; daarteenoor is aileenlik 

die wat deur die boek gebied word pruner linguisties van 

aard. Taai is nie aiieen 'n voorvereiste vir die aanleer 

van ander vorms van kennis nie, dit is ook noodsaakilk vir 

die organisering van denke. Woorde is kragtige simboie 

wat gedrag motiveer en ons in staat stel om gevoelens te 

herken en te kontroieer,en om die stortvloed van ervarings 

wat andersins onbevatlik sou wees, verstaanbaar te maak. 

Binne die lewende raamwerk wat deur die letterkunde geskep 

word, word die verbeeiding nie déur die aanleer van essen-

siëie vaardighede gesmoor nie, maar eerder vrye teuels ge-

gee. Die begaafde kind wat 'n behoefte aan kommunikasie 

het, aanvaar die dissipline van verbeeldingryke strukture 

en vioeiende vorms gewiliigiik. Siegs wanneer sodanige 

opwinding verwek is, kan ieerlinge met welslae onderwerp 

word aan voortdurende druk om voortreflikheid te bereik, 

sonder enige gevaar dat hulle minder betrokke sal raak of 

genot sal inboet. 

Te veel van ons begaafde ieeriinge bereik, nooit die mdi-

vidualiteit en sukses wat hulle toekom nie. Deur iniddel 

van letterkunde kan onderwysers aan begaafde leerlinge die 

vermoë verskaf om te onderskei tussen wat eg en wat kuns-

matig is, en om in hulle werk en persoonlike lewens die 

soort diepe bevrediging te vind wat dèur In meestervakman 
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ervaar word wat trots is op sy skepping - soos die bevre-

diging wat deur 'n digter, pottebakker of musikus ervaar 

word. 

By die ontwerp van 'n taalkurrikulum waarby lees en letter- 

kunde geintegreer word, moet die volgende doelstellings 

in gedagte gehou word: 

(i) Om leerlinge aan te moedig oin te lees en dit te geniet. 

Om taalgroei te bewerkstellig en die begaafde kind te 

help om 'n groter waardering vir die skoonheid en krag 

van taal te ontwikkel. 

Om boeke en gedigte te gebruik as 'n prikkel tot skeppen-

de uitdrukking; en om modelle van verskillende registers, 

strukture en style te voorsien waarmee die begaafde kind 

vertroud gemaak moet word. 

(iv) Om die begaafde kind se lewenservaring te verbreed sodat 

hy empatiese begrip vir ander mense sal verkry, en om 

selfkennis, selfbegrip en inorele bewustheid te ontwikkel. 

(7) Skryf 

Net soos praat en al die ander taalvaardighede, is skryf 

ook 'n ontwikkelingsproses. Om skrywer te word, vereis 

ondervinding, geleentheid, oefening, besondere vaardighede 

en regstreekse onderrig. Dit vereis ook idees wat logies 

georganiseer en duidelik uitgedruk is en wat op 'n interes-

sante en oorspronklike wyse gestruktureer is. Daarby verg 

skryf sorgsáme navorsing, akkurate waarneming en presiese 

diskriminasie in die keuse van onderwerp en styl. Laastens 

noodsaak dit ook die proef lees, herskryf en afronding van 'n 
manuskrip sodat dit van 'n idee in wording tot 'n kunswerk 
kan ontwikkel. 
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Terugvoer is van besondere belang in die geval van hierdie 

bale talentvolle kinders, want slegs aan die hand van 'n 

gevoelvolle respons kan hulle die waarde van hulle bydraes 

pell. Kommentaar soos tluitstekendll  is totaal ontoereikend 

hier, want elke taalatleet het spesifieke opleiding nodig 

om sy eie unieke wedloop te wen. Omdat hy 'n geweldige 

drang het om sy vakmanskap te verfyn, smag hy na ingeligte 

en gedetailleerde kritiek met betrekking tot styl, struk-

tüur en inhoud. Indien 'n onderwyser voel dat hy nie werk-

uk bevoeg is om so 'n ingewikkelde taak te behartig nie, 

moet die huip van ander lede van die personeel, of self s 

van die gemeenskap ingeroep word. Sodanige wye erkenning 

kan dalk net die aanmoediging wees wat so 'n leerling nodig 

het. 

Dit is belangrik om in gedagte te hou dat skryf 'n integrale 

respons behoort te wees op die aard en gehalte van die er-

varings waarmee dit verband hou. Hoe dieper betrokke die 

leerling is, hoe meer sal sy skeppingsdrang horn dryf om 

met emosies en gedagtes te worstel en hulle in sprankelen-

de taal en toepaslike vorm uit te druk. Sodanige eenheid 

sal gekenmerk word deur 'n ware persoonlike verhouding tus-

sen onderwerp en skrywer. AS gevolg daarvan sal dit sin-

voile assosiasies vir iesers inhou, ten spyte van die jeug-

digheid van die skrywer. 

Daar is drie elemente in die situasie van die skrywer wat 

van kardinale belang is. Eerstens moet hy 'n ervaring he 

wat. hy wil oordra - met ander woorde 'n doel. Tweedens het 

hy 'n gehoor nodig wat. hy met vrymoedigheid kan aanspreek, 

en derdens moet hy die tipe taal uitsoek wat gepas is vir 

die onderwerp sowel as die gehoor. 

Die mikpunte van die begaafde le.erling moet déur die onder-

wyser gemotiveer. word en laasgenoemde meet 'n verskeidenheid 

van stimuli voorsien wat by die kind die drang tot kommuni- 
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kasie sal wek. Hierdie prikkéls behoort so nwye spektrurn 
as moontlik te dek, want wanneer die kind tot die besef kom 

dat sy eie linguistiese vermoëns ontoereikend is, sal hy 

heel waarskynlik nuwe taal vanuit sy lees- en hoorwêreid 

by sy praat- en skryfwêreid inlyf. Sodra die onderwyser 

begin om situasies vir taalgebruik te skep of na te boots, 

sal hy vind dat sy ganse onderrig getransformeer word. 

Dit sal sonder twyfel meer doelgerig word. Die verhouding 

tussen die onderwyser en sy begaafde leerlinge sal neig om 

te verdiep. Taal beklee so 'n sentrale plek in elke per-

soon se belangstellingswêreld dat hierdie tipe omgang met 

taal op sigself aireeds bevorderlik is vir 'n hod vlak van 

motivering. 

Die belangrikheid van n gehoor is vanselfsprekend sover dit 

'n gesprek aangaan. Die spreker ontvang nie alleen waarde- 

voile terugvoering nie, maar hy word ook baie gou bewus 

van enige konununikasiegaping. Daarby is dit vir hom rela- 

tief maklik om te oordeel in watter mate hy en sy gehoor 

verskillende linguistiese en ander ervarings deel. In die 

geval van geskrewe taal kan ernstige probieine verwag word, 

want die skrywer moet sonder hierdie terugvoer klaarkom. 

Renzulli (7) wys daarop dat 'n gehoor 'n verandering in die 

motivering - en miskien self s die lewens - van begaafde 

kinders kan veroorsaak. Tensy werk vir hulle betekenis 

het, sien sulke kinders geen sin daarin om dit te vervol- 

maak nie. Dit is vir enige skrywer noodsaaklik om sy ge- 

hoor te bepaal, want hierdie kennis rig sy skryfwerk en 

voorsien die smeltkroes waarbinne uiteenlopende elemente 

versmelt word om as 'n lewende kunsvorm daaruit te voorskyn 

te kom. Sonder sodanige begrensing word die taak van die 

seiektering van 'n gepaste styl oorweldigend. 

As begaafde leerlinge deur middel. van skryf dieselfde ver-

rukking moet ondervind as wat 'n swaeitjie ervaar wanneer. hy 

met behae na benede duik - ten voile in beheer van sy le-

wensomgewing - sal ons moet verseker dat die ondervindings 
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waarmee hierdie leerlinge gekonfronteer word, betekenisvol 

vir hulle is en as katalisator dien vir dit wat hulle ge-

dronge voel om ocr te dra, of dit wat hulle in geskrewe 

vorm wil verfyn. Vir begaafde leerlinge is dit noodsaaklik 

om die vaardighede en strukture van hulle taal te onder-

soek, sodat wanneer hulle dit verstaan, hulle in staat sal 

wees om hierdie taalelemente op oorspronklike maniere en 

met insig te gebruik. 

Wanneer 'n kurrikulum vir taal vir begaafde leerlinge ont-

werp word, moet die volgende doelstellings met betrekking 

tot skryf as n komponent van taal oorweeg word: 

Om begaafde leerlinge aan te moedig om uitdrukking te gee 

aan hulle verbeeldingryke en skeppende idees, gedagtes en 

gevoelens, asook hulle waarnemings van die gedagtes en ge-

voelens van ander mense. 

Om begaafde leerlinge te lei tot die ontdekking dat daar 

fundamentele verskille tussen geskrewe en gesproke taal 

bestaan. 

Om begaafde leerlinge te help cm gepaste taal te gebruik se-

ver dit hulle persoonlike coginerke en hulle gehoor. betref. 

Om die vermoë te cntwikkel om noukeurig en bondig te. korn-

munikeer. 

Om leerlinge in te lel in die gebruike. van geskrewe. taal 

sodat hulle doeltref fend salkan kommuni}eer en insig in 

die else, style en tegniese aspekte van verskillende soorte 

skryfwerk kan verkry. 

Om die begaafde. leerling se vermoë te ontwikkel om die 

waarde van sy eie skryfwerk te. beoordeél. 
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8.6.4 Onderrigstrategieg met betrekking tot taalstudie 

Omdat die raamwerk van taal saamgestel is uit die elemente 

van luister, lees, praat, skryf, drama, ensovoorts, is dit 

vanselfsprekend dat 'n bespreking van een van die aspekte 

van hierdie gentegreerde geheel noodwendig ook die ander 

sal betrek. 

Die feit kan nie oorbeklemtoon word nie dat die onderrig in 

taalvaardighéde met die besondere behoeftes van die begaafde 

leerling verband moet hou, en dat hierdie elemente as 

deel van die lewende taal, en nie as lewelose toonstukke 

nie, beskou moet word. Daarom is dit uiters belangrik 

dat onderwysers sal besef dat een van hulle belangrikste 

professionele funksies die ontleding van elke kind se 

foute is, want sonder begrip vir die redes daarvoor kan 

sinvolle huip nie verleen word nie. 

Aangesien die behoeftes van begaafde leerlinge in hierdie 

opsig soveel van die van hulle klasmaats verskil, moet 

onderwysers se aandag daarop gevestig bly dat versnel.ling 

en dieptestrukture vir hierdie leerlinge vereis word. Die 

volgende doelstellings moet oorweeg word by die. beplanning 

van onderrigstrategieë: 

(1) Om begaafde leerlinge te. help sodat. hulle. vermoë sal toeneem 

om taal in aksie te begryp. Die vermoë om te verstaan, 

behels 'n komplekse proses wat van die aanleer van baie vaar-

dighede. afhang. Hierdie vaardighede behoort hoofsaaklik 

deur middel van oefening ontwikkel te word, maar ook deur 

doelbewuste bestudering van 'n verskeidenheid ta.alstyle wat 

in In aantal verskillende situasies teë.gekom word. Geleent-

hede vir sodanige studie kan in leerlinge se leesperiodes, 

in klasbesprekings en in die behoeftes. van die kind se eie 

skryfwerk gevind word. 
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Om 'n bewustheid te kweek van die kontinuum van funksionele 

taalvorms wat strek van die transaksionele, deur die ekspres-

siewe, tot by die poëtiese. Begaafde leerlinge se taalver-

werwing geskied hoofsaaklik deur middel van ondervinding 

en eksperimentering. Hulle taalvaardigheid kan egter verfyn 

en ontwikkel word deur hul aandag te vestig op die basiese 

kenmerke van taal en die kontekste waarbinne hulle dit ge-

bruik. 

Om begaafde leerlinge se taalondervinding uit te brei en 

te ontwikkel; om by hulle n sekere mate van begrip tuis 

te bring van hoe taal werk, en om hulle te help om waarde- 

ring te ontwikkel vir die beginsels wat onderliggend is 

aan al vier vorms van taal - luister, praat, lees en skryf. 

Geisoleerde formele grammatika-oefeninge is teenproduktief: 

die kiem moet geplaas word op taal in aksie, en dit 1mph- 

seer 'n toevallige benadering wat op foute-ontleding van 

die leerlinge se geskrewe werk berus. 

Om begaafde leerlinge se woordeskat uit te brei sodat hulle 

in staat sal wees om woorde met gemak, gepas en viot binne 

'n toenemende verskeidenheid van situasies te gebruik. Die 

verryking van woordeskat behoort as 'n deel van die doelbe-

wuste onderrigbeleid beskou te word. Begaafde leerlinge 

behoort 'n woordeskat aan te leer wat hulle in staat sal 

stel om aan die else van huhle eie skryfwerk, letterkunde, 

die media en maatskaphike situasies te voldoen. Kennis van 

stamme, voorvoegsels en agtervoegsels kan aan die leerlinge 

leidrade met betrekking tot woordvorming verskaf en hulle 

help om hulle woordeskat uit te. brei. Woorde behoort in 

konfigurasies of binne verband ondersoek te word, byvoor-

beeld in letterkundeverband of binne ttwoordfihiesI 

8.6.5 Enke he slotgedagtes 

Taal he ten grondsiag aan vordering by die begaafde leer- 
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ling - enersyds as gevoig van die intrinsieke waarde daar-

van en andersyds omdat die bemeestering daarvan die sleu-

tel tot doeltreffende werkverrigting in al die ander dis-

siplines is, en self s tot die sinvolle ervaring van die 

lewe. 

Deur ons begaafste leerlinge derhaiwe te lei tot 'n groter 

bewustheid van hulseif, hul omgewing en hul medemens; deur 

hulle aan te moedig om hulle eie insigte deur sensitiewe 

waarneming van die gedagtes van ons verstandigste mense te 

toets; en deur hulle te leer cm hul gedagtes te laat kris-

talliseer deur met visie en opregtheid te skryf, kan ons 

die groei van hulle ontwikkelende persoonlikhede beter ver-

seker en hulle skitterende potensiaal voed out die jare wat 

voorlê, te verryk. 

8.7 DOELSTELLING EN RIGLYNE VIR DIE ONTWIKKELING VAN KURRIKULA 

VIR DIE NATUURWETENSKAPLIKE VAKKE VIR BEGAAFDE LEERLINGE 

8.7.1 Die besondere aard van die natuurwetenskaplike vakke 

Die studieterrein van die natuurwetenskappe kan in die vol-

gende hoofgroepe verdeel word, naamlik die fisiese natuur-

wetenskappe, die biologiese natuurwetenskappe en die aard-

wetenskappe. 

Op skoolviak word die fisiese natuurwetenskappe verteenwoor-

dig deur Fisika en Chemie (Natüur- en Skeikunde en die 

Natuur- en Skeikundekomponent van Algemene Wetenskap); die 

biologiese natuurwetenskappe deur Biologie en Fisiologie en 

hierdie komponente van Algemene Wetenskap en die aardweten-

skappe déur komponente van Geografie. Op skoolviak word 

twee of meer van hierdie studieterreine dikwels. of saamge-

stel Of ge5ntegreer, (Algemene Wetenskap (plaaslik; saam-

gestel) of "Integrated Science") (Brits; gentegreer). 
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Die fisiese natuurwetenskappe veral steun swaar op beginsels 

en formulerings wat wiskundig van aard is. Namate die 

viak van studie in hierdie vakke toeneem, is hulle steeds 

meer op wiskunde aangewys en is sommige konsepsuele modelle 

(byvoorbeeld elektromagnetiese goiwe, atoom- en molekulêre 

orbitale) suiwer wiskundig van aard. 

Benewens hierdie wisseiwerking tussen die wiskunde en die 

natuurwetenskappe, is die afbakening van die verskillende 

dissiplines ook nie absoluut nie. Atoomstruktuur, die f i-

siese eienslappe en gedrag van materie, radiochemie, en so 

meer vorm raakvlakke en areas van oorvleueling tussen fisika 

en chemie; die biochemie is so 'n gemeenskaplike studiege-

bied van die chemie en biologie. Die aardwetenskappe 

oorvleuel met, of pas beginsels toe uit die wiskunde, fisika, 

chemie en biologiese wetenskappe byvoorbeeld kristallografie, 

geomorfologie, petrologie en paleontologie. 

Die natuurwetenskaplike studieterrein kan dus beskou word 

as deel van 'n kontinuum van wetenskaplike studiebeoefening 

(vergelyk byvoorbeeld oorvleueling tussen die natuurweten-

skappe en die menswetenskappe in die psigologie). Uit hier-

die kontinuuin is bepaalde studieareas afgebaken ter wille 

van ooreenkomste, gerief, spesialisering en toepaslikheid 

van besondere ondersoek- en werkswyses (kyk figuur 1). 
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FIGUUR 1 

DIE WETENSKAP 

8.7.2 Doel•s•te•llings van die natuurwetenskappe as skoolvakke 

Uiteraard kan wat op skoolviak aangebied word slegs 'n be-

perkte keuse uit die terrein van die natuurwetenskap wees. 

Wat egter gekies word, kan nie lukraak of volgens persoon-

like voorkeure geskied nie, maar moet aan bepaalde opvoed-

kundige kriteria beantwoord. Hierdie kriteria sal ook 

uiteraard verander volgens die vlak van aanbieding (primêre-, 

juniorsekondêre- en seniorsekondêreskoolvlak), en die doel-

stellings met die onderrig van die vak(ke). 

Die kriteria vir die seleksie van kurrikuluminhoude is 

reeds in hoof stuk 7 bespreek, en is ook op die natuurwe-

tenskapvakke van toepassing. Die vakdoelstellings vertoon 

ook b hiërargiese verloop wat ontwikkel van bewusmaking van 

en die wek van belangstelling in natuurverskynsels (primer) 

tot spesifieke kennis, begrip en waardering van onderafde-

lings. van die vak(ke) en van die terreine en werkwyse van 

die natuurwetenskappe in hul geheel. Die spesifieke doel-

stellings vir die verskillende vlakke, word gewoonlik duide-

uk in die vaksillabusse vir die verskillende fases uiteen-

gesit en breedvoerig in die literatüur bespreek. 
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Waar dit hier om die natuurwetenskaplik begaafde gaan, sal 

gepoog word om die einddoelstellings vir die onderrig en 

ontwikkeling van hierdie besondere kategorie leerlinge te 

formuleer. Die leerlinge moet in toenemende mate 

verstaan dat die neiging in alle natuurwetenskappe is om 

steeds meer teoreties en eksak te wees en dat biologiese 

wetenskappe tans meer verbandsoekend-vergelykend (correla-

tional) en die fisiese natuurwetenskappe meer teoreties-

eksak is. 

die huidige teoretiese raamwerk van die eksakte natuurwe-

tenskappe verstaan, asook die beperkinge van die riulUige 

verklaringstrukture in die biologiese wetenskappe begryp. 

die ontwikkeling in die ondersoekwyse in die biologiese we-

tenskappe verstaan, naainlik van eenvoudige waarneming, na 

taksonomie, na beskrywende morfologie, na vergelykende mor-

fologie, na die byvoeging van analise tot beskrywing, en 

begryp dat bioloë 'n verskeidenheid metodologiese benaderings 

beoefen. 

die logiese, wiskundige en sintaktiese struktuur. van die 

fisiese natuurwetenskappe - wat as paradigma van die ek-

sakte, deduktiewe wetenskappe beskôu kan word - verstaan. 

verstaan dat die deduktiewe benaderingswyse nie op alle 

vlakke van die biologiese wetenskappe van toepassing is 

nie, maar op sekere gebiede meer toepaslik is (byvoor-

beeld genetika) en dat 'n klassifikasiestelsel nie 'n deduk-

tiewe stelsel is nie maar wel leidrade tot verwantskappe 

kan voorsien. 

verstaan dat die relevansie en betrbubaarheid van konstruk-

te (hipoteses, konsepte) van 'n wetenskap bepaal word deur 

die teoretiese struktüur wat die. wetenskap ten grondslag 
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lê en dat geen konstruk geldig is tensy dit in 'n bestaande 

(aanvaarde) teorie inpas en suksesvol in wetenskaplike 

voorspelling kan funksioneer nie. 

die onderskeiding tussen struktuur en ontwikkeling en tussen 

die induktiewe en deduktiewe aspekte van teorie verstaan; 

verstaan dat konsepsuele strukture opgebou is uit induksies 

wat op hul beurt gedeeltelik daargestel is uit deduksies 

uit bestaande teorieë; dat die wetenskaplike t1 simbole" 

ontwerp is am verskynsels voor te stel en dat hierdie sim-

bole die semantiese komponent van die wetenskap uitmaak; 

dat die wetenskaplike kriterium vir waarheid gegewens (data) 

is wat verstaan en gekontroleer kan word deur enigeen met 

die nodige opleiding. 

die rol van die geordende waarnemer as konstrueerder van die 

werklikheid verstaan. 

die verwantskap tussen teorie en waarneming verstaan: san- 

der teorie weet die mens nie wat am waar te neem nie. 

die rol van operasionele analise - as inherente deel van 

die wetenskaplike werkwyse (metode) - verstaan. 

die rol van operasionele definisies in voorspelling verstaan, 

aangesien voorspelling slegs moontlik word eers wanneer 

die terme vervat in die beginsels van die wetenskap opera-

sioneel gedefinieer is. 

verstaan dat dit onmoontlik is am fisiese konsepte te skei 

van die operasies waardeur hulle tot stand gekom het, met 

ander woorde dat geen versiag van waarnemings verstaan 

(gemnterpreteer) kan word sander kennis van die teorie wat 

die instrumente wat in die waarneming gebruik is ten grond-

slag lê nie. 
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die onlosmaakbare. verband. tussen die persoon. wat. weet en 

dit wat geweet word, verstaan, met ander woorde dat ander 

areas van menslike denke (godsdiens, filosofie, logika, 

wiskunde, tegnologie) 'n persoon se wetenskapbeskouing be-

inv1od. 

Die beperkinge verstaan wat op die wetenskapontwikkeling 

geplaas word deur vasgelegde aannames; deur die gebruik van 

taal om wetenskaplike konstrukte te formuleer; deur die 

mens se beperkinge as interpreteerder en as waarnemer; 

deur die onsekerheid in metings; en deur die beperktheid 

van instruinentasie as uitbreiding van die mens se waarne-

mingsverrnoë (sintuie). 

verstaan dat modelle gebruik. kan word orn verskillende stelle 

verwantskappe voor te stel en dat die rnodel]e onder andere 

meganies, linguisties en wiskundig kan wees; dat nainate 

die natuurwetenskappe ontwikkel het, hierdie modelle toene-

mend teoreties en abstrak geword het (veral ontwikkel het 

van fisiese tot wiskundige modelle); dat die natuurweten-

skaplike modelle en voorstellings aanwend om horn te help 

om verwantskappe te orden en out hipoteses te formuleer; dat 

modelle idealiserings is wat algemeen as pedagogiese 

"hulpmiddels" aangewend word, maar nie die fisiese werklik-

heid self is nie. 

. 
verstaan dat die gebruik van verbeelding, intuisie en ab-

strakte konstruksie noodsaaklike komponente van die proses 

van ontdekking in die wetenskap is; die gebruik. van ana-

logie as 'n ontdekkingsmetode sal verstaan, rnaar sal begryp 

dat analogie mank gaan aan volkome en unieke ooreenstemming; 

die verband tussen ontdekking en die voorbereide denke 

("prepared mind") sal verstaan. 

die nodige vakke enkennisinhôude. sal berneester/verken wat 

die begrip. van die voorgaande doel.stellings. oor 'n tydperk 

I moontlik kan maak. 
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Dit moet beklemtoon word dat genoemde doelstellings die uit-

eindelike is wat die suksesvolle natuurwetenskaplik begaaf-

de leerling behoort te bereik, insluitend gedurende sy tyd-

perk van voor- en nagraadse studie en sy gepaardgaande ont-

wikkeling as praktiserende natuurwetenskaplike of navorser. 

Die opvoedkundige probleem is om uit hierdie opgawe dit te 

selekteer wat op skoolviak (a) aangevoor moet word, 

(b) verderontwikkelmoet word, en (c) te bepaal in welke 

mate die ontwikke1ing •rede1ikerwyse verwag kan word, sonder 

om hierdie vereiste verwagting as 'n plafon te stipuleer. 

8.73 Implikasies van die doelstellings van die natuurwetenskappe 

vir die ontwikkeling van tn kurrikulum vir begaafdeleerliflge 

Die implikasies van' die voorafgaande stel doelstellings is 

velerlei. Die volgende bied hulseif duidelik aan: 

'n Sekere minimum wiskundige kennis en vermoë is noodsaaklik; 

meer as een natuurwetenskap moet in die kurrikulum inge-

sluit word; 

goeie en korrekte taalvermoë en 'n duidelike, verstaanbare 

uitdrukkings- en formuleringsvermOë is noodsaaklik, en 

blootstelling aan vakké/aktiwiteite wat die verbeelding, 

intusie en kreatiwiteit wek/ontwikkel is noodsaaklik. 

Die volgende. kurrikula-inhoude vir die verskillende fases, 

met inagneming van die skoolvakke wat tans aangebied word, 

word aan die hand gedoen: 

Preprimêre-onderwysfase (voorbasiese-onderWYsfaSe). . Verken-

nings- en ontdekkingsaktiwiteite, onder andere natuurtafel, 

troeteldiere, sand- en waterspele, oog-handkoördinerings 

en vaardigheidsaktiWiteite, klassifiseringsaktiWiteite en 

konstruksieaktiwiteite. 
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Juniorprimre-onderw'sfase (basiese-onderwysfase). Omgewings 

waarneming en -aktiwiteite, asook aanvangswiskunde (dier- en 

plantlewe; minnera'alsoorte (klippe); reënval, wind, wolke, 

sorskyn, weerkaarte; versamelings; kiassifisering; ens.) 

Seniorprimêre-onderwysfase (basiese-onderwysfase). Algemene 

Wetenskap (3 jaar); Wiskunde (3 jaar); Aardrykskunde (3 

jaar). Verryking van sillabusinhoude; ondersoeke en ge-

bruik van bronne. 

Juniorprimêre-onderwysfase (middelbare-onderwysfase van die 
na-basiese-onderwysfase). Algemene Wetenskap (3 jaar); 

Wiskunde (3 jaar); Aardrykskunde (3 jaar); soos vir senior 

primer, met groter strukturering van inhoude. 

Seniorprimêre-onderwysfase (middelbare onderwys van die 

na-basiese-onderwysfase). Wiskunde (3 jaar), Natuur- en 

Skeikunde (3 jaar), Biologie (3 jaar) en/of Geografie (3 

jaar). 

In elke fase behoort daar afgesien van die tale, kennisma-

king met/deelname aan musiek/beeldende kuns/musiek-/kunswaar-

dering of ander aktiwiteite wat die verbeelding prikkel, te 

wees. 

In die senior sekondêre fase sou In derde taal (byvoorbeeld 

Duits vir die fisies-natuurwetenslcapli]c georiënteerde of 

Latyn vir die biologies-wetenskaplik georinteerde) gewens 

wees. 

Kennisxnaking met rekenaars behoort minstens op die senior 

sekondêre fase ingevoer te word. Dit hoef nie kurrikulêr 

te wees nie. 

8.7.4 Onderrig-leergeleenthede vir die natuurwetenskaplik begaafde 

In die seniorprimêre- en sekondêre-onderwysfaseS behoort 
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onderrig_1eeraktiWteite ingesluit te wees. Die aard van 

die onderrig_1eeraktiWitte behoort by die ntwikke1iflgS 

viak van die begaafde aangepaS te word en behoort die vol- 

gende te wees: 

(1) Aanleer van laboratoriumtegnieke(onder ander histologies, 

akteriO1OgieS en analities-chemies). 

Aanleer van gebruik van 1aboratOriUIThaPPart van 
lfl verskei 

denheid soorte (onder andere analitiese massatneter, mikro 

skoop, elektrieSe oond en meters). 

Aanleer van vaardighede in kon-struk-sie met verskeie mate-

riale soos hout, plastiek en metaal. 

ontwikkel van . b.iblioteeknavorsinqsmetodes met take wat die 

lees/naslaan van bronne oor onder andere BiolOgie, Fisika 

en Chemie insluit. 

Deelname van begaafde leerlinge aan oorspronklike nav0rSiflg 

onder leiding van die onderwyser. 

Voldoende onderrig in Wiskunde (tot infiniteSiIUaa1rekefle in 

die sekondêre fase) en toepassing van wiskunde op fisiese 

situasies en met gebruikmaking van eksperiltleflte1.e gegewens. 

Skryf van verslae oor ondersoek_1eeSPr0iekte en/of -opdragte. 

Hou van-u-itstallings en demonstraSies van werk vir skool-

maats/ouers/Pub]ie 

Hou van seminaar- en besprekingSgr0ePe oor onder andere as-

pekte van die vakke, die maatskaplike en ander iinplikasieS 

van die natuurwetenskaP en sy toepassings (tegnolOgie). 

Bied op senior sekondêre viak die geleentheid tot meer 

gevorderde studie in bepaalde modules van 'n vakof in een 
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yak by wyse van onder andere universiteitskursUsse, sentra 

vir ekstrakurrikulêre onderrig of enige ander geskikte of 

toepas like metode. 

8.7.5 Die onderwyser van die natuurwetenskaplik begaafde 

Geen vakkurrikulum, hoe deeglik ook al beplan en uitgewerk, 

kan doeltref fend opereer sonder die onderwyser nie. Die 

beskikbare navorsing dui daarop dat wanneer skole kurrikula 

vir die natuurwetenskaplik begaafde wil invoer, daar 'n 

"geskikte" leerkrag of leerkragte op die personeel moet 

wees, of, as alternatief, daar so 'n geskikte persoon uit 

die publiek/ouerkorps beskikbaar moet wees. 

Op grond van die sukses wat leerlinge in die VSA in die 

Westinghouse National Science Talent Search-eksamens be-

haal het, is 82 van die tlsuksesvolsteut onderwysers van 

hierdie leerlinge bestudeer. Die gegewens is insiggewend: 

Hulle was besonder goed onderleg in. sowel die betrokke na-

tuurwetenskaplike vak(ke) as in die opvoedkunde. (Meer as 

90 % het nagraadse kwalifikasies in die betrokke natuurwe-

tenskap of die onderrig daarin gehad.) 

Meer as. 50 %. het in een of ander stadium ook in tersiêre 

inrigtings onderrig gegee. 

Meer as 90 % het minstens een. artikel oor die. yak of die 

onderrig daarin gepubliseer. 

Met een uitsondering, het almal 'n amp in 'n plaaslike of 

nasionale onderwysersvereniging of vakvereniging beklee. 

Airnal was in die een of ander stadium betrokke by kursus-

en sillabusontwerpkomitees. 

Hulle gesondheid was bo-gexniddeld en almal het uitstekende 
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bywoningsrekords gehad. 

Almal het aan een of ander vorm van sport deelgeneem. 

"Hoëv1akstokperdjjes", byvoorbeeld skaak of kunsversameling, 

is deur 22 onderwysers beoefen. 

Die meeste was fisies "lewendig" ("vigorous") en beslis in 

hul optrede. 

Die nieerderheid is gekenmerk deur hul humorsin. 

Die meeste was deskundiges in die lei van besprekingsgroepe 

en almal was uitstekende demonstratéurs. 

Almal het op een of ander wyse te kenne gegee dat. hulle 

ontevrede ("dissatisfied") was met hul onderrig, met hul 

kennis van die leerproses en met die professionele status 
van onderwysers. 

Hulle is deur hul leerlinge gerespekteer, nie alleen as yak-
manne nie, maar ook as mense. 

Almal het. te. kenne gegee dat. huile "in die onderwys wil. bly", 

dit wil sê. hulle het die onderwys as permanente loopbaan 

gekies, hoewel soxmniges laat tot die skoolonderwys toege- 
tree het. 

Hulle gemiddelde buderdom was ±. 40 jaar. 

Hulle het van kinders en jongmense gehou. 

Uit die voorafgaande kan afgelei word dat daar 'n merkwa.ar-

dige ooreenstemming is tussen die persoonhikheidstrekke wat 

die natuurwetenskaplik begaafde leerling kenmerk en die 

van sy suksesvolle onderwysers, hoewel die "aktiveringsfak.. 

tor" in 'n mate verskil. Dit wil. voorkom of die eerste akti- 
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veringsfaktor vir die onderwysers "the opportunity to 

teach" is. 

Die aanduiding is dat die aktiveringsfaktor vir die "sukses-

voile" onderwyser van hierdie kategorie leerlinge 'n same-

stelling is van 

* grondige opleiding in die natuurwetenskappe; 

* die geleentheid om onderwys te gee en die oortuigde 

keuse van onderwys as berôep, en 

* suksesvolle verhoudings met kinders in die onderrigsitua-

sie. 

Ook die beskikbaarheid van die onderwyser(s) wat toegerus 

is oxn die natuurwetenskaplik begaafde ieerling te onderrig, 

moet tydens die aanvangsevaluering (situasie-analise) van 

die vakkurrikuiering aandag geniet. 

8.7.6 Evaluering 

Die evaluering van die sukses, al dan nie, van In skoolvakkur-

rikulum (wat evaluering van leerlingvordering insluit) is 

beperk tot die meting, toetsing en evaluering van dit wat 

op skoolviak. bereik en verwesenlik kan word. Die langter-

mynsukses van skoolvakkurrikula is noodwendig uitgesluit 

uit enige skoolevalueringsteisel. Van hierdie tekortko-

ming moet die kurrikuleerder van progranune vir die natuur-

wetenskaplik begaafde kennis neem sodat daar nie ongegronde 

ekstrapolasies vanuit die oniniddellike "sukses" van skool-

programme gemaak word nie. 

Daar. word in die literatuür breedvoerig uitgewy oor die 

voor- en nadele van formele evaluering op primêre (en dan 

veral junior primfre) viak. Daar kan egter ten opsigte van 

die natüurwetenskaplike vakke min regverdiging gevind word 
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vir h stelsel van evaluering wat oormatig kiem op die toets 

van feitekennis plaas. Matthews (1972) stel dit soos voig: 

"Of course, evaluation is necessary to the curriculum de-

veloper. Evaluation of his program - not his subjects - 

is an integral part of his research and development acti-

vities. 

The evaluation of a child's achievement in elementary school 

science cannot be rationally justified. What is the stan-

dard to which he will be compared? Should he be compared 

to his local peer group? Should he learn that he cannot 

achieve in science - simply because he's a few months be-

hind his neighbour in cognitive development?" 

Uit die aard van die basiese doelstelling met die onderrig 

in primêre wetenskap, naamlik bekendstelling aan en die wek 

van belangstelling in die natuurwêreld behoort die groot-

ste deel van die evaluering dan op hierdie viak ook meer 

informeel as formeel te wees. 

In die sekondêre fases verander die doelstellings - en dus 

ook die beklemtoning - geleidelik. Die junior sekondêre 

fase kan as 'n oorgangsfase beskou word waarin die belang-

stellingsdoelstelling nog sterk figureer, maar waarin daar 

reeds begin word met die geleidelike opbou van noodsaaklike 

konstrukte .(konsepte, begrippe) wat die verdere ontwikkeling 

van hierdie groep vakke ten grondslag lê. 

Vir die natuurwetenskaplik begaafde op sekondêreskoolvlak 

behoort daar dus, benewens die gewone evalueringsprosedures 

en -metodes wat geld en wat voorgeskryf is, ook gebruik ge-

maak te word van die groots inoontlike verskeidenheid van 

evalueringswyses van hulle onafhanklike werk, geskrewe en 

ander projekte en take en van die voordragte wat hulle lewer. 

In hierdie. verband kan daar nie voorskrifte wees nie, maar 

die kurrikuleerder behoort die verskillende evaluéringsteg- 
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nieke en die soort aktiwiteit waarop hulle die beste toepas-

uk is, as deel van die kurrikulum te verskaf sodat die on-

derwyser 'n sinvolle keuse en samestelling kan maak. Ander-

son (1972) skryf onder die opskrif "The Key to Good Evalua-

tion" die volgende: 

"Basically, science is included in the curriculum because 

it is such a large and influential part of our culture. 

Of course, science is much more than a body of knowledge 

about the material universe. To understand science involves 

both the process of science ... as well as the products 

of science (the body of knowledge that results from the 

investigations). Since a basic objeàtive is for children 

to understand science, our specific objectives for each 

unit or day should reflect this basic and far-reaching ob-

jective ... The precise objectives ... should reflect the 

fact that a basic and overriding objective is that chil-

dren will acquire an understanding of both the products and 

processes of the scientific enterprise." 

8.7.7 Slotopmerkings 

Die kurrikuluxn vir die natuurwetenskaplike vakke vir die 

begaafde behels dus meer as "meer" en "dieper" - dit sluit 

die ontwikkeling in van die "verstaan" van konsepte wat 

uiteindelik kan lei tot 'n buitengewoon hod vlak van weten-

skaplike geletterdheid, soos vervat in die reeks doelstel-

lings wat in paragraaf 8.7.2 gestel is. 

Die kurrikulering vir die natuurwetenskaplik begaafde. kan 

dus ook nie beperk word tot die inhoude en aktiwiteite van 

die individuele natuurwetenskaplike vakke nie. Hierdie 

leerlinge se totale kurrikuluin (kursussainestelling) is ewe 

belangrik. Benewens die insluiting van Wiskunde, 'n fisiese 

en 'n biologiese natuurwetenskap en kennismaking met die 

rekenaar (wat 'n onontbeerlike komponent van moderne weten-

skapbeoefening is) moet sy kursus s6 saamgestel en gekurri- 
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kuleer word dat ook sy verbeeldingswêreld geprikkel en 

ontwikkel word en hy sy perspektief ten opsigte van die 

wetenskapkultuur as onderdeel van die totale menslike kul-

tuur kan ontwikkel, behou en verstaan. 

8.8 DOELSTELLINGS EN RIGLYNE VIR DIE ONTWIKKELING VAN KURRIKULA 

VIR DIE EKONOMIESE WETENSKAPPE VIR BEGAAFDE LEERLINGE 

8.8.1 Inleiding 

'n Nasionale strategie vir die onderrig van die begaafde leer-

ling sal aanpasbaar en piooibaar moet wees. In die hg 

hiervan en omdat die begaafde se spesifieke begaafdheid al 

meer en meer na yore tree namate hy ouer word, is dit nie 

moonthik om 'n vohledige vakkurrikulum vir elke yak in die 

sekondêreskoolfase.daar te stel nie. Gevoiglik sal slegs 
enkehe riglyne vir elke yak aan die hand gedoen word. 

Die ekonomiese wetenskappe wat uit agt verskillende vakke 
elk met 'n goedgekeurde kernsillabus bestaan, word in die 
volgende drie groepe verdeel: 

(1) Rekeningkunde en Handelswiskunde, 

Die sogenaamde inhoudsvakke Ekonomie, Bedryfsekonomie en 

Handelsreg, en 

Die vaardigheidsvakke Tik, Snehskrif en Shorthand. 

Riglyne vir die ontwikkehing van kurrikuha vir Rekening-

kunde, Handelswiskunde en die inhbudsvakke, Ekonomie, Be-

dryfsekonomie en Handeisreg word bespreek. 

8.8.2 Doelstelhings en riglyne vir die ontwerp van kurrikuha vir 

Rekeningkunde en Handelswiskunde vir begaafde leerlinge 

(1) Doehstehlings as komponent binne. kurrikuhumontwerp 

Die doel van Rekeningkunde en Handelswiskunde is aanvul- 
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lend tot mekaar en kan soos volg gestel word: 

(i) Die doelstellings van die yak Rekeningkunde is om die leer-

linge toe te rus met kennis van rekenkundige begrippe, be-

ginsels en prosedures, terwyl in Handelswiskunde leerlinge 

se vaardigheid in syferwerk ontwikkel word. 

'n Verdere doelstelling met Rekeningkunde en Handelswiskunde 

is om die leerlinge se latere inskakeling in die samelewing 

te bevorder deurdat hulle in die daaglikse lewe rekenkun-

dige kennis en handelswiskundige vaardighede sal gebruik. 

(2) Riglyne vir die ontwerp •van kurrikula in Rekeningkunde en 

Handelswiskunde 

Hoewel die doelstellings van Rekeningkunde en Handelswiskunde 

aanvullend tot mekaar is, word albei die vakke nie altyd aan 

skole aangebied nie. Die riglyne wat gevolg kan word 

om kurrikula vir begaafde leerlinge in Rekeningkunde en 

Handelswiskunde te ontwerp, is die volgende: 

Integrering van vakinhoude. Die. kurrikulum van Rekening-

kunde kan verryk word dèur komponente van Handelswiskunde, 

soos onder andere renteberekening, wins en verlies, wis-

selkoerse, belasting, bankrotskappe, koop en verkoop van 

aandele, jaargelde en grafieke, tot die Rekeningkunde-

kurrikulum toe te voeg. 

Verwantskap. van Rekeningkunde en Handelswiskunde met die 

ander ekonomiese wetenskappe. Die Rekeningkunde-kurriku-

luin kan verryk word déur die temas eenmansaak, vennootskap 

en maatskappy, die afdeling oor ondernemingsvorme van 

BedryfsekonOmie tot die Rekeningkunde-kurrikUlum te voeg 

om die. voor- en nadele van elke soort onderneming te evalu-

eer. 
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8.8.3 Doelstellings en riglyne vir die ontwerp van kurrikula in 

die inhoudsvakke Ekonomie, Bedryfsekonomie en Handeisreg 

(1) Die doelstellings van die inhoudsvakke in soverre dit vir 

begaafde leerlinge geld, is die volgende: 

Die leerinhoude moet die verwerwing van insig, perspektief 

en verbandlegging bevorder. 

Die leerinhoude moet interverwantskappe met en die interaf-

hanklikheid van die ekonomiese wetenskappebevorder om 'n 

totaalperspektief van die ekonomiese wetenskappe te verkry. 

Die leerinhoude moet abstraksie en teoretisering moontlik 

maak. 

Die leerinhoude moet selfstandige denke bevorder deur vir 

probleemoplossingsituasies voorsiening te maak. 

(2) Riglyne vir die ontwerp van 'n kurrikulum vir Ekônomie 

vir begaàfde leerlinge 

(a) Riglyne.  vir kurrikuiumontwerp 

Riglyne vir die ontwerp van In kurrikulum virEkonomie, be-

hoort vir die volgende voorsiening te maak: 

Analitiese en kritiese vergelyking van verskillende ekono-

miese ordes binne die groter geheel van die samelewing 

met betrekking tot onder andere universele ekonomiese pro-

bleme en die opkoms en bestendiging van verskillende .ekono-

miese ordes. 

Makro-ekónomiese studies met betrekking tot die opkoms, ont-

wikkeling en werking daarvan, besluitneminginsake produk-

sie (wat geproduseer moet word, hoe geproduseer word en die.  

handhawing van produksie). 
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Verdeling van inkome en die makro-ekonomiese teorie. 

Ekonomiese doelstellings van groei en stabiliteit en die 

gepaardgaande vraagstukke van inflasie en werkloosheid. 

Suid-Afrika en die wêreldekonomie met betrekking tot die 

belangrikheid van internasionale handel en finansiering, 

internasionale ekonomiese magspel. 

Die rol van die owerheid in die ekonomie. 

Die rol van geld en :finansidle instellings in 'n moderne 

hoogs geindustriallseerde samelewing. 

Denkstrominge in die ekonomie en bepaalde ekonomiese teo-

rieë en wetmatighede. 

Magsvorming, die konsentrasiebeweging en monopolieë in die 

ekonomiese lewe. 

Ekonomiese ontledings van sosiale verskynsels (misdaad, 

dwelmverslawing, besoedeling). 

oplossingsmetodes vir ekonomiese vraagstukke. 

(b) Onderrigstrategie& of hanteringswyses met betrekking tot 

Ekonomie 

Om vir die leerbehoeftes van begaafde leerlinge voorsiening 

te maak, moet onderrigstrategieë ingeskakel word om die 

kurrikulum te implementeer. Die volgende onderrigstrategieë 

kan oorweeg word: 

1) Individuele self studieprogramme deur middel van navorsing. 

Navorsingsvaardighede behels die volgende: 
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• Woordeboekvaardighede behels die gebruik van alfabetiese 

volgorde, gidswoorde, die interpretasie van betekenisse 

en korrekte spelling. 

• Naslaanvaardighede behels die gebruik van die inleiding 

van 'n boek, inhoudsopgawe, glossarium en indeks en hoe 

om inligting in 'n ensikiopedie te vind. 

• Biblioteekvaardighede behels watter soort inligting in 

verskillende bronne beskikbaar is, hoe die inligting ge-

orden is, die gebruik van die kaartkatalogus, tydskrif-

indekse en mikrofilms. 

• Grafiek- en tabelvaardighede behels die doel van grafieke 

en tabelle, hoe om hulle te lees en àfleidings te maak en 

hoe om hulle saam te stel. 

2) Probleemoplossingsituasies 

Die begaafde leerlinge behoort te leer om 

die probleem te identifiseer en te definieer, 

die probleem na te vors en inligting te versamel, 

t metode of prosedure te vind om die probleem op te 

los, 

• aar bale idees te dink en 'n lys van al die belangrikste 

aspekte van die probleem te maak, en 

• die regte oplossings uit verskeie moontlikhede te kies. 
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(3) Riglyne vir die ontwerp van 'n kurrikulum vir Bedryfsekono-

mie vir begaafde leerlinge 

Riglyne vir kurrikulumóntwerp 

Die volgende riglyne kan geimplementeer word om 'n kurriku-

lum vir Bedryfsekonomie vir begaafde leerlinge te ontwerp: 

• Die geheelbeeld en die korrelasie van die verskillende 

verwante onderwerpe en begrippe in die yak moet in ver-

band gebring word. 

• Voortdurende korrelasie met aanverwante vakke moet bewerk- 

stellig word ten einde leerlinge 'n insig te laat verkry 

in die onderlinge verband tussen die vakke en sodoende 

'n geheelbeeld te vorm. 

• Selfwerksaantheid moet verkry word deur byvoorbeeld be-

sprekings van bedryfsekonomiese aangeleenthede, opstel 

en bespreking van verslae en interpretasie van statis-

tiese gegewens. 

• Die aanwending van elementêre gevallestudies, toepaslik 

ten opsigte van die behandelde leerstof is 'n vereiste 

in die verryking van leerlinge in hierdie yak. 

Onderrigstrategieë of hanteringswyses met betrekking tot 

Bedryfsekonomie. 

Die volgende onderrigstrategieë. kan oorwèeg word: 

• Gevallestudies. Aktuele onderwerpe kan as self studie-

take aan begaafde leerlinge opgedra word. Die navor-

singsmetode kan ook geLnplementeer word. 

• Interpretasie van statistiese gegewens om 'n bepaalde 

faset van die bedryfsekonomie toe te 11g. 
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Beleggingsprojekte kan aan leerlinge opgedra word. 

(4) Riglyne vir die ontwerp van 'n kurrikuluinvirHandelsreg vir 

begaafde leerlinge 

Riglyne vir kurrikuluinontwerp 

Die volgende riglyne kan aangewend word om 'n kurrikulum vir 

Handeisreg vir begaafde leerlinge te ontwerp: 

Bevordering van logiese, analitiese en kritiese denke deur 

leerlinge 'ii studie van regsterminologie ooreenkomstig 

neergelegde regsprosedures te laat maak om die regsimpli-

kasies in bepaalde situasies te kan begryp. 

• Beklemtoning van die verwantskap met ander ekonomiese 

wetenskappe deur verwante leerstof te integreer, te 

korrileer en te sinchroniseer. 

• Verrykingsonderwys deur gevallestudies van hof sake by 

die leerinhoud te integreer. 

Onderrigstrategieë of handelswyses met betrekking tot 

Handeisreg 

Veral die navorsingsmodel kan ingeskakel word om die leer- 

inhoud vir, en leerervaringe van leerlinge te verryk. 

8.8.4 Slotopinerking 

Die riglyne wat aangebied is, sal rigtinggewend wees vir 

die persone wat kurrikula vir die ekonomiese wetenskappe 

moet ontwerp. 
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8.9 DOELSTELLINGS MET EN RIGLYNE VIR DIE ONTWERP VAN KURRIKULA 

VIR LEIERSKAPONTWIKKELING 

8.9.1 omskrywing van die spesifieke begaafdheid: leierskapveriftoë 

LeierskapvermOë en besondere sosiale vaardighede word in-

ternasionaal as 'n besondere manifesteringswySe van begaafd-

heid aanvaar en word as sodanig in definisies van begaafd-

heid ingesluit. Ook in Suid-Afrikaanse definisies word 

leierskapvermoë met begaafdheid in verband gebring, terwyl 

die moontlike leiding wat verstandelik en ander begaafde 

persone in die gemeenskap kan bled, sterk beklemtoon word. 

'n Algemene fout wat egter begaan word, is die aanvaarding 

dat leiers noodwendig besonder verstandelik begaafd moet 

wees. 'n Besonder hoe intelligensie kan geensins as 'n voor-

vereiste vir leierskap gestel word nie. Navorsingsresultate 

het reeds aangetoon dat leierskapvermoë in enige groep na 

yore kom en dat die persoon wat op In bepaalde gebied pres-

teer, nie vanselfsprekend die leier sal wees nie. Leerlinge 

wat oor besondere sosiale vaardigheid beskik, kan moontlik 

tot goeie leiers ontwikkel indien hulle vermoëns in 'n 

positiewe rigting gekanaliseer en ontwikkel word. Die vol-

gende onderskéidings ten opsigte van leierspotensiaal is 

wenslik: - 

(I) In aansluiting by die groepfunksieteorie oor ieierskap kan 

beweer word dat alle leerlinge ocr leierskappotensiaal be-
skik vir sover as wat hulle in.groepsverband funksies tot 

voordeel van taákuitvoering en groepbehoud verrig. 

(ii) Leerlinge wat oor besondere sosiale vermoëns of vaardighede 

(begaafdheid) beskik, is potensiële leiers wat, indien 

hulle vermoens in 'n positiewe rigting gelei word, tot 

hoeprofielleiers kan ontwikkel. Hierdie leerlinge is in 

staat tot goeie interpersoonlike verhoudinge en beskik oor 

besondere komxnunikasievaardighede. 
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(iii) Hoëprofielleiers is daardie leerlinge wat reeds telkemale 

bewyse van leierskapvermoë gelewer het, of wat reeds in 

leierposisies verkies of benoem is (voorbeelde: sport-

kapteins, prefekte, voorsitters en redakteurs). Hierdie 

leerlinge beskik in 'n inindere of meerdere mate oor die 

nodige leierskapvaardighede en kennis om hul leierstake te 

verrig. 

8.9.2 Riglyne by die ontwerp van 'a kurrikulum vir ieierskapontwik-
keling 

(j) In 'n demokratiese gemeenskap behoort leierskapontwikkeling 

en leier-optrede tot die bestendiging van demokratiese 

waardes by te dra. (Leierskapontwikkeling word deur be-

paalde waardes gerig.) 

Die ontwikkeling van leierskappotensiaal behoort In bydrae 

tot die vollediger ontwikkeling van die potensiaal van alle 

leerlinge te maak. (Die leerlinge self is 'n belangrike 

determinant in leierskapontwikkeling.) 

Die ontwikkeling van leierskappotensiaal behoort in die 

gexneenskap se groter wordende behoefte aan leierskap te 

voorsien - veral omdat die. huldige na-tegnologiese tydperk 

met sy eiesoortige probleme en snelle verandering 'n behoef-

te aan leierskap vertoon. 

Pogings tot doelwit-ordening laatruiinte vir leierskapont-

wikkeling: Die ontwikkeling van leierskappotensiaal be-

hoort vir die sosialisering van leerlinge voorsiening te 

maak deur middel van kognitiewe, affektiewe en sosiale 

onderrigdoelstellings. 

'n Seleksie van inhbude vir leierskapontwikkeling. behoort 

déur 'n demokratiese leierideaal gerig te word. Die kèuse 

van kennis- en ervaringsinhoude behoort medeseggenskap deur 

leerlinge moontlik te niaak en waardes te beklemtoon. 
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(vi) Evaluering van 'n leierskapontwikkelingskurrikulum en -pro-

gram is nodig: 'n Kurrikuluxn en 'n program wat leierskap-

ontwikkeling ten doel stel, behoort, soos enige ander on-

derrigonderneming, aan die hand van lewensbeskoulike, op-

voedkundig-sielkundige en didaktiese beginsels geëvalueer 

te word. Objektiewe evaluering en selfevaluering is twee 

aspekte wat deurentyd in leierskapontwikkeling bekiemtoon 

behoort te word. 

8.9.3 Voorgestelde onderwysvoorsiening vir leierskap as vorm van 

spesifieke begaafdheid: 'n Rasionaal vir leierskapontwik-

keling 

Die ontwikkeiing van die leierskappotensiaal van leerlinge 

moet onderneem word omdat 

* so 'n program bydra tot die ontwikkeiing van die voile 

potensiaal van leerlinge; 

* die hele skooistelsel daarby kan baat aangesien die skool 

as onderwysinsteiling talle kurrikulêre en ko-kurriku-

lêre geleenthede vir leierskap bied en leerlingleiers in 

daardie ieiersituasies nodig het; en 

* die gemeenskap 'n behoefte aan doeltreffende ieiers het. 

8.9.4 Riglyne vir die ontwerp van  In  kurrikuluin vir leierskapont-

wikkeling in kias- en vakverband 

(1) Leierskapontwikkeiingsgeleenthede wat die klas- en onder-
rigsituasie bled 

Leierskapontwikkeling kan as 'n kurrikulumtema in. kias- en 

vakverband aangebied word, talle vaardighede kan ontwikkei 
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word en bepaalde houdings ten opsigte van leierskap kan in-

geskerp word. Bepaalde onderrigmetodes leen hulle meer tot 

leierskapontwikkeling as ander. Deur die onderrig van die 

inhoude en die toepassing van hierdie metodes kan die be-

kwame onderwyser nie alleen leerlinge as leiers na yore 

laat tree nie, maar kan spesifieke leiersvaardighede ont-

wikkel word. 

Die verantwoordelike groepering van leerlinge oxn bepaalde 

doelstellings te bereik, bled aan leerlinge besondere in-

sigte in verband met groepfunkslonering, groepsamestelling 

en menseverhoudinge, terwyl die benütting van leerlingleiers 

(as groeplelers of in 'n onderrighoedanigheid) in kias- en 

vakverband waardevolle leierervarings skep. 

Die volgende onderwerpe behoort in 'n kurrikulum vir leier-

skapontwikkeling in kias-. en vakverband opgeneem te word: 

* Waarde-analise (waardeverheldering) 

* Tipering van leierskap en verwante aspekte (leierskap-

teorieë en leerstyle) 

* Selfkennis, mensekennis en sosiale bewustheid 

* Groepdinamiese aspekte (groepwerkmetodes) 

* Span- en moreelbou, potensiaaibenutting, konflikhante-

ring 

* Prosedurekennis (saakhantering) 

* Probleemoplossing en. besluitneming 

* Navorsingsmetodes (studiemetodes) 

* Kommunikasiewyses (kommunikasiekanale) 
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(2) Imp1ementeringstrategie cm leierskapontwikkeliflg in klas-

en vakverband moontlik te maak 

* Onderrigretodes wat groepwerk of self standige werk moont-

uk maak,word aangewend sodat leerlinge as groepleiers 

kan optree of op eie inisiatief kan optree. (Gesprek-, 

groepwerk- en selfdoenmetodes wat individuele en groep-

opdragte kan behels, kan aangewend word. Ervaringsgerig 

te metodes.) 

* Dinamiese, relevante, verbeeldingryke en probleemgerigte 

opdragte en navorsings- of studie-onderwerpe wat leer- 

linge individueel of in groepverband. ter wille van ken- 

nisverruiming moet uitvoer, kan geimplementeer word. 

(Heuristiese leermetode: vraagstellende, uitdagende 

en kritiese aanpak van probleme rondom aktuele aangeleent- 

hede.) 

* Maksimale benutting van leerlinge as leiers in formele en 

informele kias- en vakverwante aktiwiteite waarin leer- 

linge aanvanklik sterk leiding van die onderwyser ontvang 

(handleidings, taakanalises, taakkaarte), maar later op 

eie inisiatief en verantwoordelikheid optree. (Voor- 

beeld: Kiaskapteins: ampsdraers van. komitees en sub- 

komitees; organiseerders; beplanners; sprekers; 

referente; demonstreerders; verduidelikers; taaladvi- 

sëurs; seremoniemeesters; spelleiers; regisseurs; 

soliste; akteurs; skakelpersone; klasjoernaliste; 

span- en kleingroepleiers; kéurders, evalueerders; be- 

oordelaars; opstellers; ouditèurs; navorsingsleiers; 
konsultante; akademiese mentors en adviseurs van swak- 

ker, nuwe en hulpsoekende leerlinge; paneelleiers; 

analiste; onderrighulpe; media-ontwerper, gidse, kias- 

tesouriers; kurrikulumbeplanflerS en -skeppers; woord- 

voerders; verteenwoordigerS; afgevaardigdes; skakel- 

persone; rekwisitéurs; redaktéurs en nasieners van 

manuskripte of briefwisseling..) 
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* Maksimai.e betrokkenheid by onderrig deur middel van leer-

lingdeelname aan ond.errigbeplanning en -evaluéring, an-

der prosesse en aan. kiasorganisasie. (Medekrikiileer-

ders ten opsigte van voorstelle vir aktiwiteite, dôel-

formulering, inhoude, onderwerpe, agendas, prosedures, 

prosesse, uitstappies, metodes, bronne, media, projek-

te, probleine, oplossings, verkiarings, toepassingsmoont-

likhede, standaarde en kriteria, vraelyste, gedragsreëls, 

kontrole, organisasie, inhoude, alternatiewe, moontlik-

hede, veranderinge, vernuwing, verbandlegging, funksies, 

evalueringswyses.) 

* Volledige organisasie en aanbieding van vakvérwante ak-

tiwiteite deur leerlinge. (Klasprojekte (buite kiaska-

mer) intervak- en interklasprojekte, aanbiedings, ult-

stallings, herdenkingsprogranmie, sosiale geleenthede, 

fondsinsamelings, funksies, werkseminare, opleidingsge-

leenthede, groepoptredes, besoeke, uitstappies en véld-
werk. 

* Inisiëring, stigting en organisasie van vakverenigings, 

kiubs en vereniging vir hoëprofielleiers. (Voorsitters 

en ampsdraers van komitees en subkomitees wat vergade-

rings, aanbiedings, funksies, ondernemings, projekte 

en fondsinsainelings reel.) 

* Onttrekking van hoeprofielleiers aan 'n kias vir bywoning 

van 'n mágneetklasprogram of vorming van 'n spesiale groep 

leerlinge wat oor besondere sosiale vaardighede beskik 

wat dan as 'n groep binne of buite die kiaskamer aan yak-

en vakverwante aktiwiteite deelneem. (Spesiaal ontwerp-

te programme. vir leerlinge met besondere potensiaal vir 

leierskap. Hierdie groepe hoef nie konstant te bly nie, 

maar kan op grond van behoeftes telkens hersaaingestel 
word.) 
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8.9.5 Riglyne vir die ontwerp van 'n kurrikulum vir leierskapont-

wikkeling deur middel van.vak- en ander verenigings 

(1) Algemene ontwikkelingsgeleenthede in verenigings 

Verenigings bled ideale geleenthede vir leierskapontwikke-

ling deurdat leerlinge leiersposisies daarin kan beklee en 

alle leerlinge by die aktiwiteite betrek kan word. 'n Ryke 

verskeidenheid van verenigings in die skoolgemeenskap maak 

dit moontlik vir alle leerlinge om by die een of añder 

vereniging betrek te word. Benewens die gewone godsdiens-

tige, yak-, sport- en buitelugverenigings kan die volgende 

vakverwante verenigings ook nog oorweeg word as wyses of 

strategieë om leierskappotensiaal van leerlinge te ontwikkel: 

Tale: Drama-/toneel-, letterkunde- en debatsverenigings, 

redenaarsklub, leeskring, jong skrywersvereniging of -kiubs, 

digtersvriende en filinvereniging. 

Natuurwetenskappe: Oseanografiese, sterrekunde-, tuinbou-, 

fotografie-, botanie-, soölogie-, ekologieverenigings of 

-kiubs, skaakklub. 

Handelsvakke: Rekenmeestersklub, aandelemark,. rekenaars-

kiub, Buro vir Ekonomiese Voorligting, sekretariële kiub. 

Sosiale vakke: Oingewingstudiekring, ontdekkersklub, debats-

verenigings, leerlingeparlement, seëlklub, numismatiese 

klub, eietydse geskiedenisvereniging, restourasievereniging, 

aktualiteitsklub. 

Praktiese/estetiese vakke: fynproewersklub, spyseniersklub, 

bloimnerangskikkersklub, borduurwerkkIub, noodhuipliga, 

skoolkoor, musiekwaarderingvereniging, kunswaarderingvereni-

ging, volksdans/-speleklub, skoolorkes, balletklub, moderne 

dansklub. 
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(f) 'n Vereniging vir hoëprofielleiers 

'n Vereniging waarin ge!dentifiseerde sosiaal-vaardige leer-

linge, verkose en benoemde lelers, ge!dentifiseerde poten-

siële leiers en leerlinge wat reeds talle bewyse van hul 

leierskapvermoë gelewer het, saamgesnoer word, bled ult-

stekende geleenthede vir gerigte leierskapontwlkkeling. 

Hierdie vereniging kan dus as 'n voedingsbron van lelers 

vir die skool maar ook as 'n adviesliggaam dien en besondere 

leierskapervarings vir leerlinglelers skep. Leiervoorberei-

dingsprogramine kan deur hierdie vereniging genisieer en 

aangebied word. 

.9.6 'n Magneetklas vir leierskapontwlkkeling 

Geskoei op die lees van 'n magneetklas vir begaafde leerllnge 

kan 'n magneetklas vir die ontwikkellng van die begaafdheid 

leierskapvermoë-gerigte ontwikkellngsgeleenthede aan 

geidentifiseerde potensiële leerlinglelers, sosiaal begaaf-

de leerlinge,verkose en benoemde lelers en hoprofilleiers 

bled. Die kurrikuluinvir leierskaontwikkeling in kias- en 

viakverband kan ook in hierdie onderrigsituasie benut word. 

Verdiepte studie, hoer standaarde, groter selfstandigheid, meer 
praktiese toepassing van kennis en vaardigheidsontwikkeling 

behoort hierdie ontwikkelingsgeleenthede te kenmerk. Por-

tuurgroeponderrig en kontak met gemeenskapsleiers kan mak-

slmaal in so 'n kias benut word. 

tJit die geledere van hierdie groep leerlinge kan. kandidate 

vir leierskapposisies benoem of verkies word en verteen-

woordigers. van In skool aangewys word. Voltooiing van so 'n 

kursus of program behoort deur middel van 'n merietelys, 'n 

sertifikaat, erekleure, In diplomaplegtigheid of spesiale 

vermelding in skoolpublikasies en getuigskrifte, erkenning 

van die skool te verkry. 
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8.9.7 Die leerlingraad aan die primêre en sekondêre skool 

Die leerlingraadstelsel in skole bied 'n verdere geleentheid 

aan veral begaafdes om ten opsigte van leierskapvermoë be-

sondere aanleg verder te ontwikkel. 

Die skool het egter 'n besondere waaktaak ten opsigte van die 

leerlingraadstelsel. Hierdie leierposisies mag nie slegs 

aan die handhawing van skooldissipline gekoppel word nie, 

maar moet 'n ware leierskap weerspieël. As hoëprofielleiers 

vroeg reeds geidentifiseer word en vir leierskap opgelei 

word, kan hulle ontwikkel tot leerlingleiers wat as leer-

lingraadslede doeltreffende leierskap aan ander leerlinge 

kan dexnonstréer. 

'n Leerlingraadstelsel word ook vir die primêre skool aan-

beveel omdat leierskappotensiaal reeds vroeg geidentif 1-

seer en ontwikkel kan word op 'n tydstip dat leerling nog 

baie ontvanklik vir die voorligting en leiding van onderwy-

sers is. Die trefkrag van skoolaktiwiteite. kan daardeur 

verhoog word en onder ôuers en die breër gemeenskap be-

kend gestel word. Die opleiding wat primêreskoolleerlinge 

ontvang, kan die sekondêre skool en die gemeenskap groot-

liks baat. 

Die volgende persoonlikheidseienskappe vir leerlingraads-

lede in die primêre en • sekondêre skool is: . Vermoë om te 

lei, integriteit, goeie menseverhbudings, pligsgetrouheid, 

selfdissipline,. voorbeeldigheid,. lojaliteit teenoor die 

skool, vermoë cm dissipline te handhaaf, diensbereidheid 

en. akademiese prestasie. 

Die leerlingraadstelsel behoort so gestruktureer te wees 

dat die leerlinge werklik leiding in die skool kan gee 

en sodat dit tot die persoonlike ontwikkeling. van die leer-

lingraadslid bydra. Die terreine waarop 'n leerlingraad 

werksaam kan wees en wat as doelstellings van 'n leerling- 
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raad kan dien, is die volgende: 

* Verbeter verhoudings tussen die leerlinge onderling, 

tussen leerlinge en die leerlingraad, leerlingraad en 

die personeel, leerlinge en die personeel en die gemeen-
skap. 

* Betrek leerlinge by sinvolle ondernemings. 

* 
Voorsien In forum vir leerlingmenings en -bydraes. 

* 
Skep geleenthede vir leierskapbeoefening en berei leer-
linglelers vir hul leiertaak voor. 

* 
Skep geleenthede vir ander leerlinge cm leiding te. neem. 

* 
Lewer 'n bydrae tot die doeltreffende funksionering van 
die skooladmjnjstrasie 

* Bou die skool se kulturele verenigingslewe uit. 

* 
Handhaaf skooltradjsje, bevorder skooltrots en lojali- 

teit, en bou op positiewe wyse die beeld van die skool 
uit. 

* Kweek 'n sin vir reels en ordelikhejd en bevorder 'n hell-
same dissipline. 

* Kweek patriotisme by leerlinge. 

* 
Dra by tot die morele en godsdienstige ontwikkeling van 
leerlinge. 

Die ideale leerlingraad. kan volgens die volgende riglyne 
optreè: 

* tue algemene doelstelling van leerlingrade moet in ooreen-
stemming met h bepaalde wreld- en iewensbeskouing wees; 
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* die algemene doelstellings van leerlingràde moet in oor-

eenstemming met onderwysbeleid en skoolbeleid wees; 

* die skakelonderwyser wat aan bepaalde kriteria voldoen, 

moet aangewys word; 

* die leerlingraad moet die volmondige steun van die skool-

hoof, skakelonderwyser en alle ander onderwysers geniet; 

* voorbereiding van potensiële leerlingraadslede in In vere-

niging vir hoëprofielleiers moet oorweeg word; 

* behoorlike en objektiewe identifisering van potensiële 

leerlingraadslede is wenslik; 

* die leerlingraadslede moet verkies word volgens 'n stel-

sel waarin die leerlinge se inspraak verskans word; 

* daar moet status aan die leerlingraad verleen word; 

* 'n eie eksklusiewe lokaal moet vir die leerlingraad in-

gerig word; 

* die doelstellings en aktiwiteite van die leerlingraad 

moet sinvol en aktueel wees en op skrif gestel word; 

* die aktiwiteite van die leerlingraad moet 'n wye. verskei-

denheid leerlingleierskapaangeleenthede bled; 

* die funksionering moet deur 'n stelsel. van subkomitees 

geskied; 

* individuele leerllngraad.slede moet optimale geleenthede 

vir leieroptrede gegun word; 

* vergaderings moet op 'n gereelde basis (byvoorbeeld twee-

weekliks) geskied; 
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* die werksaamhede van die leerlingraad moet geëvalueer 

word; 

* leerlingraadslede moet deeglik vir hulle taak voorberei 

word; 

* leerlingraadslede moet tot die bevordering van leerling-

leierskapontwikkeling in die breë in die skobi bydra. 

8.9.8 Leiersk•apontwikke1ing deur skoo•1spo•rt 

Die beoefening van skoolsport waarin 'n meer informele so-

siale klimaat as in die tradisionele onderrigsituasie heers, 

bied ideale geleenthede waarin leerlingleierskap kan gedy, 

asook vir die bOu van vertrouensverhoudinge tussen onderwy-

ser en leerlingleiers. Beide die gesondheidsaspek (en die 

gepaardgaande fiksheid) sowel as die kontak met ander is on-
ontbeerlike vereistes vir leierskap. 

Die sportleier moet egter nie net met beheer- en dissipline-

•funksies opgesaal word nie, maar behoort ook met aspekte 

soos deelname, leiding, apparaathantering, afrigting, ge-

spreksvoering, versiaghouding, en dies meer betrek te word. 

Sportleiers behoort ook nie .slegs. verkies e word en dan in 

die spreekwoordelikediep kantgedompel te word nie, maar is 

afhanklik van die steun van behoorlike opleiding. Hierdie 

opleidingsgeleentheid moet benewens die bemeestering van 

leierskapteorie beslis ook vir praktiese inoefening van 
leiervaardighede. voorsien. 

In sekondre skole moet die sportleier 'n aandeel verkry in 
die ontwerp en. aanbieding van die. stelsel. van leierskap-
ontwikkeling. In. so In program is gesindheidsvorming en 
die ontwikkeling van tegnieké en vaardighede onontbeerlik. 

Ook. ten opsigte van die primêre skool. behoort daar 
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groter verantwoordelikhede aan die sportleier ten opsigte 

van aspekte soos beheer, afrigting en versiaghouding gegee 

te word. 

8.9.9 Buite-skoolgesentreerde leierskapontwikkeiing: Hoofprefekte 

Hoofprefekte van beide sekondêre en primêre skole .behoort 

jaarliks vir hul leierstaak geskool te word. Onderwysde-

partemente behoort hierin die leiding te neem deur projek-

te te keur en te koördineer. Hierdie koördineringstaak kan 

aan 'n deskundige onderwysbeplanner opgedra word. Die aan-

bieding moet verkieslik gedesentraliseerd op 'n spanbasis 

plaasvind. ('n Suksesvolle leierskapontwikkelingsmodel vir 

hoofprefekte van sekondêre skole word reeds vanaf 1977 in 

Kaaplaridin die praktyk getoets.) 

8.9.10 Leierskapontwikkeiing butte skoolverband: Hoprofie11eiers 

(standerds •6- 10) 

'n Hoprofie11eier kan omskryf word as 'n persoon wat vanweë 

besondere genadegawes, oor die vermoë beskik om mense in 

die mate te beInvloed dat sy teenwoordigheid in 'n groep 

mense 'n aansienlike verskil maak, veral wanneer hulle moet 

saamwerk om 'n doel te bereik. 

Daar word van die standpunt uitgegaan dat die opleiding van 

leiers moontlik en noodsaaklik is en dat die partikuliere 

lewens- en wêreldbeskouing die leieropleiding sal bepaal. 

* Leieropleiding van skoliere is 'n onderwystaak. 

* Leieropleiding is n langterinynprojek. 

* Die opvoeder behoort op die agtergrond te tree. 

* Leierskap is dienaarskap. 
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* Leierskap vereis aksie. 

* Saakmakende leierskapveronderstel geloof, positiewe 

standpuntinname, waardeperspektief en roeping, waarde-

spektief en positiewe standpuntmaniere. 

* Leierskap vereis ootmoedigheid van die leierspersoon. 

* Leieropleiding verg 'n openheid ten opsigte van die by-

drae van leerlinge. 

* 'Identifisering van potensiële hoëprofielleiers is nood-
saaklik. 

.10 AANBEVELINGS INSAKE DIE ONTWERP VAN KURRIKULA VIR VAKKE, 

VAKGROEPE EN LEIERSKAPONTWIKKELING 

Die riglyne vir die ontwikkeling van kurrikula vir vakke, 

vakgroepe en leierskapsontwikkeling wat verstrek is, hou 

ook verband met die wyses waarop begaafde leerlinge hulle 

begaafdhede kenbaar maak. Derhaiwe moet hierdie riglyne 

in ag geneem word wanneer kurrikula vir begaafde leerlinge 
ontwikkel word. 

Die aanbeveling is dat 

* die sentrale kurrikuleringsdiens vakkurrikula op 'n na-

sionale grondsiag ontwikkel; 

* die riglyne wat ten opsigte van die vakke, vakgroepe en 

leierskapsontwikkeling gestel is, deur die sentrale 

kurrikuleringsdiens gebruik word om vakkurrikula te ont-
wikkel; 

* die sentrale kurrikuleringsdiens kundiges op die gebied 

van begaafdekindonclerwys betrek wanneer daar gekurri-
kuleer word; 
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* hierdie riglyne ook moet geld as daar vir individuele 

begaafde leerlinge binne kurrikulum gekurrikuleer moet 

word, en 

* dat navorsing en vakkurrikulering vir begaafde leerlinge 

gekoördineerd op rasionale grondsiag voortgesit moet 

word. 

8.11 SLOTOPMERKING 

Voorgaande is breë riglyne waarvolgens kurrikula vir leier-

skapontwikkeling ontwerp kan word. Wanneer kurrikula ont-

werp sou word, is dit ñoodsaaklik dat kundiges by sodanige 

aktiwiteit betrek moet word. 

Die riglyne wat vir vakkurrikulering gestel is, kan vrylik 

vir vakkurrikulering aangewend word. Voortgesette navor-

sing in di verband is egter noodsaaklik. 
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HOOFSTUK 9 

OPLEIDING VAN ONDERWYSERS VIR BEGAAFDE LEERLINGE 

9.1 INLEIDING 

Met die bewuswording van die besondere eise wat die begaaf-

de leerling aan die onderwys en opvoeding stel, het 'n ver-

dere vraag ontstaan, naamlik: Oor watter hoedanighede 

moet die begaafde leerling se onderwyser* beskik? 

Lang lyste van die positiewe persoonskwaliteite waaroor on-

derwysers vir begaafde leerlinge moet beskik, is reeds saaiu-

gestel, maar hierdie onderwysers moet ook toepaslik vir 

hierdie belangrike en ingewikkelde taak opgelei word. 

9.2 DIE HUIDIGE SITUASIE IN DIE RSA TEN OPSIGTE VAN DIE OP-

LEIDING VAN ONDERWYSERS VIR BEGAAFDE LEERLINGE 

9.2.1 In Ondersoek in verband met die huidige stand van onder-

wysersopleiding vir begaafde leerlinge 

Om te probeer bepaal wat die huidige stand ten opsigte van 

die opleiding van onderwysers vir die onderrig van begaaf-

de leerlinge in die RSA is, het Wallace 'n vraelys aan uni-

versiteite en onderwyskolleges gestuur. Vraelyste is deur 

18 onderwyskollegés en 10 universiteite ingevul en terugge-

stuur. 

9.2.2 Uni,ersiteitsopleiding van onderwysers vir begaafde 

leerlinge 

Van die 10 universiteite wat op die ondersoek gereageer het, 

* Die term onderwyser verwys na albei geslagte. 
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bled slegs een 'n spesiale kwalifikasiedraende kursus vir 

die onderrig van begaafde leerlinge aan. Die ander nege 

is nie van plan om binnekort so 'n spesialiste-diploma of 

-graad aan to bied nie. 

Vyf van die universiteite het wel toepaslike temas in ver-

band met die onderrig van .begaafdes in ander graad- of 

diplomastudies se leerplanne vir die opleiding van onder-

wysers ingesluit. 

9.2.3 Onderwyskollege-opleiding van onderwysers vir begaafde 

leerlinge 

Nie een van die 18 onderwyskolleges bled 'n spesiale diploma 

vir die onderrig van begaafde leerlinge aan nie, maar onge-

veer 60 % van die kolleges het reeds toepaslike temas in 

verband met die onderrig van begaafde leerlinge in die 

bestaande onderwysdiplomas se leerplanne ingesluit. 

9.2.4 Verdere bevindings met die vraelys 

Opleiding van onderwysers vir die onderrig van begaafde 

leerlinge is in die RSA tans in 'n beginstadium. Spesi-

fieke temas in verband met begaafdheid is so onlangs soos 

1980 in leerplanne ingevoeg. Daar is ook enkele univer-

siteite en kolleges waar vernuwing in hierdie verband tans 

in die beplanningsfase is. 

Daar is konsensus onder respondente dat slegs- gekeurde 

studente tot 'n spesialiseringskursus vir die onderrig 

van begaafde leerlinge toegelaat moet word. Vir die keu-

ring van hierdie studente word onder meer die volgende 

kriteria aanbeveel wat gesamentlik die geskiktheid van 

kandidate bepaal: 

* Akademiese en professionele vermo; 
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* onderwyservaring; 
* persoonskwaliteite soos belangstelling in begaafde leer-

linge, entoesiasme, vermoë om kontak met begaafdes te 

maak, organisasievermoë, kreatiwiteit en oorspronklikheid. 

Ongeveer SO % van die respondente is van .imening dat alle on-

derwysers se opleiding hulle in 'n mate vir die ànderrig van 

begaafde. leerlinge moet toerus. Hulle moet minstens in 

staat wees om die begaafdes te kanidentiflseer, onderhoude 

met begaafdes te kan voer en moet verrykingsprograznme vir 'n 

spesifieke begaafde leerling kan ontwerp. 

Volgens antwoorde blyk dit wenslik te wees dat sominige onder-

wysers oor 'n spesifieke kwalifikasie vir die onderrig van be-

gaafdes moet beskik, sodat hulle in staat kan wees om onder 

meer identifisering te reel; gekoördineerde programme te 

ontwikkel;. leergesindhede te verbeter; verrykingsprograinme 

te beplan enbegaafdes te lel tot selfontdekiing. 

9.2.5 Slotopmerking insake die opleiding van onderwysers vir die 

onderwys van begaafde leérlinge. in die RSA 

Alhoewel die opleiding van onderwysers om hulle beter' in, 

staat. te stel om vir die besonddré behoeftes van die begaaf-

de leerder ook voôrsiening 'te kan xnaak, •nog 'n betréklik nuwe 
gedagte in d1e RSA is, blyk dit' tog duidelik dat 'daai vor-
dering gemaak word. Opleidirigsinrigtings het begIn of is 

besig met beplanning on onderwysers vir hierdie afdeling van 

die onderwys beter toe te rus. Dit is egter noodsaaklik dat 

opleidingsinstansies deeglik kennis neemván'die onderwys-

voorsieningsraamwerk om sinvol dáarvoor te kan bepian. 
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9.3 DIE OPLEIDING VAN ONDERWYSERS VIR BEGAAFDE LEERLINGE IN 

DIE VSA 

9.3.1 Inleiding 

Aangesiefl die opleiding van onderwysers vir die onderrig van 

begaafde leerlinge in die RSA in die beginstadium is, is 

dit nodig om kortliks te let op voorbeelde van opleidings-

programme in die VSA, waar reeds veel in die verband gedoen 

is. 

9.3.2 Enkele voorbeelde van opleidingskursusse in die VSA 

Die opleidingsxnodel en -inhoude van ondervermelde universi-

teite in die VSA is ontleed en in ag geneem in paragrawe 

9.4 tot9.6 waarin die voorgestelde model vir die opleiding 

van onderwysers vir begaafde leerlinge in die RSA beskrywe 

word: Universiteit van Suid-Florida; Universiteit van 

Georgia; Johns Hopkins-uniVerSiteit, Baltimore; Columbia-

universiteit, New York; State University College, Balti-

more; Appalachiese Staatsuniversiteit, Boone; Universi-

teit van Connecticut, Storrs, en Universiteit van Southwest 

Louisiana. 

9.3.3 Belangrike kerunerke van die opleiding van onderwysers vir 

begaafdes in die VSA 

(jj Gespesialiseerde universiteitskursusse ter voorbereiding 

van onderwysers vir die onderwys van begaafde leerlinge 

word redelik algemeen in die VSA aangetref. 

Universiteite bled ook kort indiensopleidingSkurSUSSe aan. 

(ill) Kursusse is sodanig saamgestel dat dit voorsiening vir stu-

dente se individuele verskille maak. Keuseafdelings is 

daarom by die leerplanne ingesluit. 
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I iv) Internskappe, praktiese werk en seminare word vereis. 

Die opleiding het 'n teoretiese basis wat noodsaaklike ken-

nisaspekte insluit, maar is sterk praktyk- en loopbaangerig. 

So vermeld Renzullj (1978:1): "Depending upon each student's 

background and professional objectives, the program is de-

signed to train persons for roles as teachers, pupil per-

sónnel specialists, program development specialists, and 

directors or co-ordinators of school programs for the gifted 
and talentedt' 

Van studente word verwag dat hulle 

die nodige kennis sal opdoen; 

die vermoësal demonstreer om die kennis toe pas, en 

•'n gevorderde viak van bekwaamheid sal •bereik en oor die 

nodige vaardighede vir die onderwys van begãafde leer- 
ders sal beskik. 

Van studente word verwag om as deel van hulle opleiding na-

vorsing te doen en sodoende word die literatuuruitgebou, 

inisiatiewe geëvalueer, kreatiewe werk gelewer en weten-

skáplik verantwoordbare vernuwing verseker. 

9.3.4 Evaluering 

'Elke onderwysstelsel is uniek en het sy individuele of 
partikuijere aard6  maar deur vergelyking waar vergelyk-

bare aspekte langs mekaar geplaas word, die vreemde kri-

ties aanskou word en die aánbevelenswaardige daarinontdek 

word, kan bestaaride programme sinvol aangepas word. 

In hierdie kort oorsig het dit duidelik .geword dat daar 

moontlik van die VSA "geleer" kan word in verband met die 
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aanvanklike en verdere opleiding van onderwysers vir die 

onderrig van begaafde kinders. Die leser word vir vol-

lediger besonderhede en 'n evaluering van programme vir die 

opleiding van onderwysers vir begaafde leerlinge in die 

VSA verwys na die versiag van Gouws (1984:71-112). 

9.4 'N VOORGESTELDE MODEL VIR DIE OPLEIDING VAN ONDERWYSERS 

VIR BEGAAFDE LEERLINGE AAN SEKONDêRE SKOLE (JUNIOR EN 

SENIOR MIDDELBARE FASE VAN NA-BASIESE ONDERWYS) IN DIE RSA 

9.4.1 Die wenslikheid van die opleiding van sekondêreskoolonder-

wysers vir begaafdekindonderwys 

Die wenslikheid van 'n skoolstélsel waarin daar ook vir be-

gaafde leerlinge voorsien word, is reeds in die vooraf-

gaande hoofstukke gestel. Dat onderwysers opgelei moet 

word óm binne In skoolstelsel die opvoedingstaak van ook die 

begaafde te hanteer, is 'n sine qua non. Die meerderheid 

van die RSA-universiteite wat aan die ondersoek (Wallace, 

1983) deelgeneem het, is ten gunste van opleiding van Se-

kondêreskoolonderwysers in hierdie verband. 

Passow (1983:42-43) beweer in sy studie, A universal view 

of gifted and talented programs, dat die stand van onder-

wysersopleiding vir begaafdekindonderwys veel te wense 

oorlaat: "Teacher education for working with gifted and 

talented either at the preservice or inservice level is 

not a widespread practice. Formal, structured teacher edu-

cation programs for preparing teachers to work with the 

gifted are probably best developed and certainly most nu-

merous in the United States. The USA is possibly the only 

country which has, in some of the states, special licensing 

or certification of teachers for the gifted. The NAGC 

survey in England and Wales indicates that a good proportion 

of the teacher preparing institutions subscribe to the 

principle that teachers of the gifted need some preparation 

521 



but not all of those .have courses available. Some colleges 
anddepartments of education have a special interest and 

expertise in this area leading, in some instances, to the 

award bf certificates or diplomas in teaching of gifted 

children. Compared to other areas of special education, 

specialized programs for teachers of the gifted in coun-

tries around the world seem to be rare." 

9.4.2 Die verband tussen oxnskrywing, kategorisering, onderwysvoor-

siening, kurrikulering enersyds en die opleiding van onder-

wysers andersyds 

Die navorsings- en opleidingsfunksie van universiteite ver-

skil radikaal van mekaar as dit met die alledagse werkUk-
heid in verband gebring word. Ten opsigte van sy navor 

singsfunksie is die universiteit geensins stelselgebonde. 

of.praktykgebonde nie en is dit juis sy taak om op grond 

van navorsing leiding te gee deur nuwe wee aan te dui. In 

sy opleidingsfunksie moet die universiteit egter deeglik 

met die behoefte van die gemeenskap rekening hou. Ook ten 

opsigte van die opleiding van onderwysers moet hy profes-

sionele persone vir 'n spesifieke onderwyspraictyk voorberel. 

Dieselfde geld ten opsigte van die opleiding van onderwysërs 

om vir begaafdekindonderwys tevoorsien. 

Die universiteit se opleidingspatroon in hierdie verband 

moet nie alleen deur kontinue navorsing gerugsteun word 

nie, maar moet ook met die betrokke onderwysstelsel se om-

skrywing, kategorisering, identifiseringsprosedure van be-

gaafdes sowel as met die besondere skool- en onderwyskurri-

kulum rekening hou. Navorsingsresultate en onderwysprak-

tykprosedures bepaal onder andere die kurrikuluminhoüde vir 

onderwysersopleiding. Eweneens sal die universiteit op die 

hoofvoorsieningsvorme in die onderwyspraktyk moet let, want 

dit 'dui op die besondere aanbod en aanvraag vir onderwysers 

wat op sy beurt die omvang van opleiding in tersiêre-onder-

wysinrigtings bepaal. 
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Daar is sonder twyfel 'n beduidende verband tussen die bo-

vermelde komponente. Die universiteit sal in sy opleiding 

van onderwysers vir .begaafdekindonderwys enersyds leiding 

moet gee deur sy navorsingsopgaaf, maar andersyds moet hy 

ook rekening hou met aspekte soos omskrywing, kategorise-

ring, identifisering, onderwysvoorsieningswyses en kurri-

kula vir begaafde leerlinge in die onderwyspraktyk. 

9.4.3 Die vraagstuk van modulêre inhoude in bestaande kursusse of 

gespesialiseerde diplomas of grade 

Die vraag of universiteite modules insake begaafdekindonder-

wys in bestaande kursusse in opvoedkunde vir alle aspirant-

onderwysstudente moet inbou en of universiteite daarteen-

oor gespesialiseerde diplomas of grade moet instel wat net 

deur sekere onderwysers gevoig word, kan net doeltreffend 

beantwoord word as daar op die besondere onderwysvoorsie-

ningstelsel gelet word. Anders gestel, die gespesialiseerd-

heid of gesofistikeerdheid van die skoolstelsel ten opsigte 

van begaafdekindonderwys sal die opleidingsbehoeftes be-

duidend beinvloed. 

In die ondersoek wat onder RSA-universiteite geloods is 

(Wallace, 1983), het die betrokke 10 universiteite vermeld 

dat daar by geeneen gespesialiseerde diplomas of grade toe-

geken word vir basiese onderwysersopleiding met die oog op 

begaafdekindonderwys nie. Slegs een universiteit het 'n 

M.Ed-graadkursus wat gevorderde nagraadse geleenthede in 

hierdie verband bled. 

Dit wil dus voorkom of daar tans in die opleiding van Se-

kondêreskoolonderwysers voorkeur gegee word aan die konsep 

van modules insake onderwys vir begaafdes in bestaande 

kursusse vir alle aspirant-onderwysers. Hierdie praktyk 

word tans in 'n mindere of meerdere mate by die meeste uni-

versiteite in die RSA gevoig, maar by universiteite bestaan 

'n behoefte om hierdie opleidingsgeleenthede uit te bou 

(Wallace, 1983). 
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Gespesialiseerde of gerigte diplomas of graadkursusse in 

die basiese opleiding van onderwysers kan net oorweeg word 

indien daar 'n wesenhike behoefte aan spesiale onderwysers 

bestaan in 'n onderwysstelsel waarin spésiale skole, mag-

neetskole, magneetklasse, en dies meer vir begaafde leer-

linge voorsien word. Indien die konsep van magneetklasse 

in enkele vakke binne die gewone personeelvoorsiening (dit 

is die Renzulli-model) dus aanvaar word, behoort daar ook 

oorweging daaraan gegee te word om gerigte diploma- of 

graadkursusse in basiese opleiding in te stel. 

94.4 Die opleiding van onderwysers vir begaafdekindonderwys moet 

deur navorsing gerugsteun word 

Dit is noodsaakljk dat die opleiding van onderwysers vir 

begaafdekindonderwys in die sekondêre skool deur kontinue 
navorsing gerugsteun word. 

9.4.5 'n Voorgestelde model vir die opleiding van onderwysers om 

begaafdekindonderwys in die sekondêre skool te hanteer 

(1) Voorgestelde hoofonderwysvoorsienjngsvorme 

Daar word van die veronderstelling uitgegaan dat die hoof-

onderwysvoorsieningsvorme vir begaafdekindonderwys in Se-
kondêre skole die volgende is: 

Verrykingsonderwys in alle skole en vakke; 

vakversnelling (kyk ook punt vi: gevorderde plasing); 

een standerdversnehhing in die sekondêre skool (2 standerds 
in een jaar); 

rnagneetklasse: opsionele vakmagneetgroeperinge in sommige 

vakke binne gewóne personeelvoorsiening en binne gewone 
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roostervOOrSiefling 

magneetskole in soininige vakrigtings (byvoorbeeld kuns, mu-

siek, ballet,ensovOOrtS); 

spesiale skole en sentruzns vir versnelde onderwys; 

buite-kurrikUlêre sentra; 

somerskool/wiflterSkOOl en vakansieskool vir begaafdes aan 

tersjere_onderwysinrigtiflgS of aanskole (self georganiseer) 

of aan buitekurrikulêre sentrums, en 

gevorderde plasing van begaafdes aan universiteite. 

Implikasies van die vermelde onderwysvoorsiefliflgsvOrlfle 

op die onderwyspraktyk en die opleiding van onderwysers 

Hierdie voorsieniflgSvOrme impliseer die volgende onderwys-

praktyk- en onderwyseropleidiflgSbeh0eftes 

VerrykingsonderWYS: Alle onderwysers behoort met die 

didaktiese hantering van begaafdes vertroud te wees. 

Modules oor begaafdekindonderWYSbehOort in alle basiese 

of aanvanklike onderwyseropleiding te figureer. 

Vakmagneetgroeperiflg Net enkele onderwysers wat in 'n be-

perkte getal vakke gespesialiseerde magneetgroepe hanteer, 

word benodig. Hierdie behoefte kan deur gevorderde na-

graadse kursusse (byvoorbeeld spesifieke B.Ed-vakkursUsSe, 

M.Ed-kursus of ander vorme van nagraadse studie) aan univer-

siteite, deur verdere onderwysdiplomas en deur gerigte in-

diensopleidingskurSUSSe bevredig word (kyk paragrawe 9.6, 

9.7 en 9.8). Indien die konsep van magneetklasse in sommige 

vakke binne die gewone personeelvoorsiening (dit is die 

Renzulli-mOdel) egter aanvaar word, behoort daar gerigte 

'3 

525 



diploma- en graadkursusse in basiese opleiding by enkele 

universiteite ingestel te word. 

Standerdversnelling: Alle onderwysers behoort met die di-

daktiese hantering van begaafdes en versnelde onderwys bin-

ne die gewone onderrigleerklassituasie vertroud te wees. 

Hierdie onderwyspraktykuitdaging bring mee dat modules oor 

begaafdekindonderwys in alle basiese of aanvanklike onder-

wyseropleiding behoort te figureer. 

Magneetskole: Die opleiding van onderwysers wat gespesiali- 

seerde werk in inagneetskole doen, geniet reeds aandag in 

die RSA. 

Somerskole/winterskole/vakansieskole of buite-kurrikulêre 

voorsiening 

In Beperkte getal personeellede word benodig. Hierdie be-

hoefte aan personeel kan soos vir magneetgroeperinge han-

teer word (kyk par. 9.4.5 (2) (b)). 

Gevorderde plasing: Hierdie voorsieningsvorm vereis nie 

addisionele onderwysers nie, maar moet oorweeg word saam 

met vakmagneetgroepering (par. 9.4.5 (2) (b)) en vakversnel-

ling (par. 9.4.5 (2) (c)) in sekondêre skole asook saam met 

spesiale skole en sentrums vir versnelde onderwys, wat op 'n 

grondsiag van gevorderde plasing georganiseer word. Gevor-

derde plasing sal egter groter else aan die vak-akademiese 
kennis van onderwysers stel. Hoewel leerlinge vir 'n yak 

of vakke by die universiteite geplaas is, is dit waarskyn-

uk dat hulle onderwysers vir studiehuip sal raadpleeg. 

Bovermelde hoofvoorsieningsvorme behoort bepalend te wees 

ten opsigte van die volgende aspekte van onderwysersoplei-

ding vir die hantering van begaafdekindonderwys in die 

sekondêre skool: 
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• Die aard van die graad- of diplomakursus; 

• die inhoud van die graad- of diplomakuisus, en 

• die getal onderwysers wat opgelei word (kyk par. 9.4.2). 

voorg.estelde aard of struktuur van die opleiding 

Daar word in die hg van die voorafgaande voorgestelde hoof-

voorsieningswySeS vir die hantering van begaafdes in die 

sekondêre skool voorgestel dat daar nie in die basiese of 

die aanvanklike opleiding van onderwysers spesifiek gerigte 

of gespesialiseerde grade of diplomas aangebied sal word 

nie. Modules oor begaafdekindonderWYS behoort egter in 

tersaaklike vakkursusse in ahle graad- of diplomakursusse 

vir die opleiding van sekondêre onderwysers te figureer. 

Voorgestelde sillabusinhoude vir die opleiding van ahle 

sekondêreskoolOflderWYSerS met betrekking tot begaafde-

kindonderwys 

Die sillabus wat hier voig, het betrekking op die opleiding 

van ahle sekondêreskoolOnderwYSerS met die oog op die han-

tering van verrykingsonderwys in alle vakke en skole, die 

grater bewusmaking van onderwysers vir die begaafde leerling, 

en om deur hierdie spesiale voorsiening vir begaafdekind-

onderwys die algehele peil van onderwys vir ahle leerlinge 

te verhoog. 

Dit kan tematologies binne 'n gentegreerde Opvoedkunde- of 

PedagogiekkUrsUS of binne 'n deeldissiphinêre hantering van 

die opvoedkunde gehanteer word. 

(a) Tema: Onderwys vir begaafde leerlinge 

(i) 'n Internasionale perspektief oar onderwys vir begaafdes 

'nNasionale perspektief oar onderwys vir begaafdes 

(iii) Omskrywing en kategorisering van begaafdes 
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-. Identifisering van begaafdes 

.- Onderwysvoorsieningsvorme vir begaafdes 

Kurrikula vir begaafdes 

(vii). Die begaafde onderpresteerder 

Die gestremde begaafde 

(ix-) Voorligting vir begaafde leerlinge en ouers 

(b) Tema: Prosesdoelstellings vir begaafde leerlinge 

As algernene beleid kan gestel word dat die onderwys vir 

begaafdes in geen stadium slegs op akadeiniese inhoude 

behoort te konsentreer nie - dikwels kan die begaafde 

die inhoude op sy eie hanteer. Dit is van veel meer 

belang dat hy die vermoëns, vaard4.ghede en tegnieke 

ontwikkel wat hy sal benodig om sy potensiaal te ver-

wesenlik. Gebalanseerde potensiaalontwikkeling behels 

die ontwikkeling van die volgende vaardighede: 

konsentrasievermoë; taaktoegewydheid; exnosionele 

balans; sintuie; spraak; die fisieke self; intel-

lektuele vermo, en verbeelding. Nie een van die ge-

noemde vaardighede wat vervolgens toegelig word, mag 

ten koste van die ander ontwikkel nie. 

•1) Die ontwikkeling van konsentrasievermoë 

'2) Sosialiseringstegnieke en -vermoëns sluit die volgende 

aspekte in: 

Sosiaal aanvaarbare gedrag; selfontdekking en self-

aanvaarding; interpersoonlike verhoudings in pare - 
in klein groepe en in groot groepe. 

Die kind moet leer om alle rolle te .hanteer, nie net 
die leiersrol nie. 
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Leestegnieke 

Alle soorte leestegnieke, onder andere spoedlees, 

begripslees en vooraflees. 

Studietegnieke 

Navorsingstegnieke sluit onder andere die volgende in: 

Die wetenskaplike metode; versamel van materiaal; 

hantering van materiaal, en formulering van resul-

tate. 

Arguntentasie behels die volgende: 

Logiese denke; redeneringsoefeninge wat alle fasette 

van argumentasie dek, en die aanbieding van 'n betoog 

in 'n verskeidenheid vorms. 

Koinmunikasie 

Doeltreffende kominunikasie in 'n verskeidenheid situa- 

sies met inagneming van luistertegnieke en verbale 

en nie-verbale koininunikasie. 

Rekenaargeletterdheid 

Kreatiwiteit 

Kreatiwiteit word hier as 'n middel beskou waardeur 

die kind se verskillende vermons tot sy voile po-

tensiaal ontwikkel word deur divergente denke. Krea-

tiwiteit moet nié verwar word met artistieke talent 

nie. 
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(c) Tema: Die intellektueel begaafde leerling 

(i) 1fl Persoonsbeeld en eienskappe van verstandelik begaafdes. 
Die leerkenmerke van verstandelik begaafdes. 

Besondere onderwysvoorsieningsvorme vir verstandelik be-

gaafdes. 

Besondere doelstellings vir verstandelik begaafdes. 

Besondere inhoude vir verstandelik begaafdes. 

Besondere onderwysinetodes vir verstandelik begaafdes. 

Besondere evalueringswyses vir verstandelik begaafdes.. 

Die besondere vakdidaktieke vir verstandelik begaafdes. 

Leierskapontwikkeling van die verstandelik begaafdes. 

(d) Tema: Die begaafde leerlingleier 

(i) 'fl Persoonsbeeld en eienskappe van die begaafde leerling-

leier. 

(fi) Die leerkenmerke en eienskappe van die begaafde leerling-

leier. 

Besondere onderwysvoorsieningsvorme vir die begaafde 

leerlingleier. 

'n Kurrikuluin vir begaafde leerlingleiers met betrekking 

tot onder andere: leierskap as sosiàle fenomeen; leier-

skapteorieë-, -funksies en -style; groepdinamiese aspekte 

van leierskap; leierskapkundighede, soos onder andere 

doelformulering, prob].eemoplossing, besluitneming, moreel-

bou, konflikhantering, kominunikasie in groepe, onderhoud-

voering, redevoering, verslagskrywing en evaluering en 

spesifieke leierampte soos onder andere voorsitterskap, 

ainpsdraers van komitees, leerlingraadskap en kapteinskap. 

(e) Tema: Kreatiwiteit en begaafdheid 

fl Persoonsbeeld en eienskappe van die begaafde kreatiewe 

leerling. 

Die kenmerke van begaafde kreatiewe leerlinge. 
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Besondere onderwysvoorsieningsvorme vir begaafde kreatiewe 

leerlinge. 

Besondere doelstellings vir begaafde kreatiewe leerlinge. 

Besondere inhoude vir begaafde kreatiewe leerlinge. 

Besondere onderwysmetodes om kreatiwiteit te bevorder. 

Besondere evalueringswyses van begaafde kreatiewe leerlinge. 

Kreatiwiteit binne besondere vakdidaktiekverband. 

Tema: Bestuur van onderwysprogramme vir begaafde leerlinge 

Tema: Vakdidaktieke 

Onderwysstudente vir sekondêreskoolonderwys sal deeglike yak-

didaktiese voorbereiding in hulle spesialiseringsrigting 

moet ontvang om verrykingsonderwys met die oog op die han-

tering van begaafde leerlinge saam met ander leerlinge moont-

uk te maak. Benewens vakdidaktiese kurrikuleringsaspekte 

sal daar op die vakgerigte hantering van aspekte van onder-

wysvoorsieningsvorme (kyk par. 9.4.5 (1) tot (2)) gelet 

moet word. 

Onderwyspraktyk (praktiese onderwyskunde) 

Onderwysstudente vir die sekondêre skool behoort in 'n prak-

tikum by die opleidingsinstansie asook in 'n praktikum by 'n 

skool die geleentheid te kry om teoretiese kennis in die 

praktyk toe te pas, om begaafdekindonderwysontwerpe of 

-programme te toets en om didaktiése hantering van begaaf-

des in te oefen. 

9.4.6 Slotbeskouing 

Die aanvanklike of basiese opleiding van onderwysers vir 

begaafdekindonderwys sal bepaal word deur die onderwysvoor-

sieningswyses waarop besluit word. Die onderwerp behoort 

egter minstens xnodulêr in opleiding hanteer te word om al- 
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dus verrykingsonderwys en sensitiwiteit vir begaafdekind-

onderwys te stimuleer. Die basiese opleiding van onderwy-

sers in hierdie verband moet ook saam met aspekte soos in-

diensopleiding, verdere opleiding en nagraadse studie be-

plan word. 

9.5 'N VOORGESTELDE MODEL VIR DIE OPLEIDING VAN ONDER- 

WYSERS VAN DIE BEGAAFDE LEERLING IN DIE PRIMêRE 
SKOOL 

9.5.1 Inleiding 

Die benadering tot begaafdekindonderwys op primêreskoolvlak 

verskil drasties van die op die sekondêreskooivlak, in die_ 

sin dat die onderwyser verantwoordelik is vir al (of byna 

al) die onderrig wat aan 'n spesifieke klas gegee word. 

Die onderwyseres staan dus voor die probleein van onderrig 

aan een of twee begaafde leerlinge in 'n kias. Om.hierdie 

rede is dit noodsaaklik dat alle onderwysstudente vir die 

primêre skool ten xninste 'n sekere mate van kennis en be-

drewenheid in die hantering van begaafde leerlinge sal ver-

werf. Alle onderwyskolleges behoort dus op derdejaarsvlak 

(vir alle studente) 'n module in verband met begaafdheid in 

te stel, en verkieslik ook 'n opsionele volwaardige kursus 

op vierdejaarsvlak. 

Sedert ongeveer 1980 word in soimnige onderwyskollegestudente 

se finale studiejaar wel tyd ingeruim (:t20 uur per jaar) om 

hulle vir onderwys van begaafde leerlinge toe te rus. In 

sowel die HOD-leerplanne vir junior primêre as senior 

primêre onderwysers word in Opvoedkundige Sielkunde, 

Didaktiek of in 'n spesifieke metodiek vir 'n bepaalde yak, 

aandag aan toepaslike temas in verband met onderrig van 

begaafdes geskenk. 
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9.5.2 'n Voorgestelde kurrikulum vir n opsionele volledige kursus 

in begaafdekindonderwys met die oog op die verwerwing van 

Hoer Onderwysdiploma (HOD) vierjaardiploma 

Module in die derde studiejaar 

Die begrip begaafdheid behoort op die derdejaarsvlak as 'n 

module in die kursusleerplan van alle onderwysstudente in-

gevoer te word. Die volgende verdien klem: die betekenis 

van begaafdheid, maniere om bewus te word van onderwysvoor-

siening, die probleme wat met onderwys vir begaafdes geas-

sosieer word en enkele riglyne met betrekking tot wat in 

Suid-Afrika gedoen kan word en inderdaad gedoen word. 

Opsionele kursus gedurende die vierde studiejaar 

Betreffende die opsionele kursus (met ander woorde ongeveer 

agt periodes van 40 minute elk per week) vir uitgesoekte 

studente, behoort die keuse van die kandidate af te hang 

van die mate waarin hulle die volgende eienskappe vertoon: 

- gevormndheid en voiwassenheid 

- uiteenlopende denkvermoëns/denkvaardighede 

- begripsvermoë 

- deursettingsvermoë 

- belangstelling in begaafdekindonderwys 

- positiewe houding teenoor begaafdes 

Onderwerpe wat in die kurrikulum ingesluit behoort te word 

(a) Filosofiese en historiese aspekte 

(1) 'n Kritiese bespreking van die filosofiese opvattings wat 

onderliggend is aan begrippe soos gelyke geleenthede, spe-

sia.le onderwys, buitengewone kinders en elitisme. 
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Die geskiedenis van begaafdekindonderwys. 

Die huidige posisie van begaafdekindonderwys in sekere uit-

gesoekte lande, asook in die RSA. 

(b) Aspekte van opvoedkundige sielkunde 

Ci) Tersaaklike aspekte van kognitiewe ontwikkeling, byvoorbeeld 

taal, syferkennis en die begrip van gereedheid. 

Die verskillende tipes menslike vermoëns. 

Die faktore wat die ontwikkeling van verinoë benv1oed. 

Selfbeeld en selfverwesenliking. 

Individuele verskille met verwysing na intelligensie, 

persoonlikheid en prestasie. 

Sielkundige en opvoedkundige evaluering 

- die rol van die opvoedkundige sielkundige 

- die rol van intelligensietoetse 

- die rol van ander toetse 

- onderwyserwaarneming. 

Voorligting (ouers, leerlinge enonderwysers). 

Gevallestudies. 

Die identifisering van begaafde leerlinge (verskillende 

benaderings). 

Die hantering van die probleme waarmee begaafde leerlinge 

te doene kry. 

( 
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(c) Die aard van begaafdheid 

Die begrippe begaafdheid en tLentvo] 'boo9be9aad; bui' 

tengewoon bekwaarn, en onderpresterin9. 

Tipe begaafdheid. 

Tipiese eienskappe. 

Sosiologiese aspekte van leerdoelwitte en keuse van voor-

sieningswyse. 

Taksonomieë van onderwysdoelwitte, byvoorbeeld Bloom se 

taksonomie. 

onderrigmetodes vir hoogbegaafde leerlinge. 

(d) Tipes onderwysvoorsiening 

Self.studie en onafgebakende leer. 

Individualisering. 

Versnelling. 

Groepering. 

Verryking/uitbreiding. 

Onttrekkingstelsels. 

Magneetklasse/magneetskOle. 

Spesiale skole/buitekurrikulêre sentra. 

Beginsels van programontwerp. 

Koördinering van programme vir die hoogbegaafde met 

voortgesette skoolaktiwiteite. 
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Spesiale en/of rondreisende onderwysers. 

Mentors. 

Studente behoort te spesialiseer in die metodiek van een van 

hul hoofvakke (vakke op tweede- sowel as derdejaarsvlak 

geneem) met die oog op die onderrig daarin aan begaafde 

leerlinge. 

Voorligting aan ouers, leerlinge en onderwysers met betrek-

king tot die voorsiening van onderwys vir begaafdes. 

Kurrikulum vir leierskapdoelwitte. 

Bogenoemde onderrig behoort te geskied met inagneming van 

die verskillende onderwysdeparteinente se benaderings tot 

begaafdekindonderwys. 

(e) Praktiese onderrig 

(i). Dit behoort verkieslik plaas te vind in 'n skool waar daar 

alreeds voorsiening gemaak is vir begaafde leerlinge. 

Ondervinding van een of meer van die volgende behoort ver-

werf te word: 

- 'n geindividualiseerde program1  

- private onderrig, 

- groeponttrekkingsprogramme, 

- spesiale klasse en skole, en 

- die gebruik van self studietegnieke en die hulpmiddele-

sentrum. 

Praktiese onderrig behoort 'n voortgesette gevallestudie 

plus In ononderbroke onderwysperiode in te sluit. Tydens 

laasgenoemde periode behoort so 'n groot persentasie onder-

rig as moontlik aan begaafde leerlinge gebied te word. 
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(iv) Samevatting 

Die standaard van die onderwys vir begaafdes in die RSA sal 

aansienlik kan verbeter indien verseker word dat alle on-

derwysstudente oor die noodsaaklike kennis en vaardighede 

beskik om begaafde leerlinge in die gewone kiaskamer te 

kan akkoinmodeer, en indien verder voorsiening gemaak word 

dat studente met die nodige aanleg en belangstelling ge-

spesialiseerde opleiding ontvang om leiding in skole te 

gee sodat sinvolle studieprograinme vir begaafde leerlinge 

daargestel kan word. 

9.6 'N VERDERE ONDERWYSDIPLOMAKURSUS OM ONDERWYSERS VIR DIE 

ONDERRIG VAN BEGAAFDE KINDERS OP TE LEI 

Inleiding 

Omdat dit nouliks moontlik is om tydens die aanvanklike op-

leiding van onderwysers vir alle aspekte van die werklikhede 

van die onderrigsituasie breedvoerig voorsiening te maak, 

blyk.dit noodsaaklik te wees om vir bepaalde gespesialiseer-

de rigtings in die onderwys deur n "verdere onderwysdiploma-

kursus" voorsiening te maak. 

Die voortgesette opleiding van onderwysers wat na hulle 

voor-diens- of aanvanklike opleiding reeds as praktiseren-

de onderwysers diens lewer, is reeds algemene praktyk in 

die wêreld. 

Voorbeeld van verdere opleiding van onderwysers 

Die Onderwyskollege vir Verdere Opleiding, Pretoria, bled 

opleiding vir die verwerwing van die "Verdere Diploma in 

Onderwys" (VDO) in verskeie spesialiseringsrigtings in 

samewerking met die Universiteit van Suid-Afrika áan. 
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Nie alleen omdat voortgesette opleiding nodig is om onder-
wysers toegerus te hou vir hulle komplekse take nie, maar 

omdat onderwysers se belangstelling in 'n partikuliere rig-

ting in die onderwys dikwels geleidelik versterk terwyl 

hulle in die praktyk staan, is die VDO vandag 'n gesogte 

kwalifikasie. Die groot getal onderwysers wat hulle aan-

meld vir verdere en heropleiding (daar is in 1983 2 560 

onderwysers by die OKVO ingeskryf) lewer bewys dat die 

kollege vir 'n opleidingsbehoefte voorsiening maak. 

(3) Voorgestelde kurrikuluxn vir 'ii verdere diploma in onderwys 
vir die begaafde kind 

Die aanbeveling is dat die volgende temas van 'n kurrikuluin 

in 'n verdere diploma in onderwys vir die begaafde kind 

opgeneem word: 

(a) Eerste studielaar 

Psigo- en sosiopedagogiese aspekte van begaafdheid 

Diagnostiek van begaafdheid 

Didaktiek van onderwys vir die begaafde leerling I 

(b) Tweede studiejaar 

M. Agogiek (Opvoedingsbegeleiding) 

(ii) Didaktjek van onderwys vir die begaafde leerling II 

(OKVO 1983:1) 

(4) Opmerking 

Die temas wat in elke yak bestudeer sal word, is sodanig 

geselekteer dat onderwysers wat hierdie studie voltooi het, 
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in staat behoort te wees om in skole leiding te gee aangaan-

de die onderwys vir begaafde leerlinge. 

Met die beoogde diplomakursUs sal getrag word om professio-

nele persone vir 'n spesifieke onderwyspraktyk verder voor 

te berei. 

9.7 VOORGESTELDE INDIENSOPLEIDINGSTRATEGIE OM ONDERWYSERS VIR 

DIE ONDERRIG VAN BEGAAFDE LEERLINGE BETER TOE TE RUS 

(1) Noodsaaklikheid van indiensop1eidirg 

(1) Aangesien aanvanklike onderwysersOpleidingSkursusse tot 

heel onlangs beperkte voorsiening geinaak het vir die on-

derwys aan begaafdes en baie skole tans pogings aanwend 

om begaafde leerlinge op doeltref fender wyses te akkommo-

deer, het indiensopleidiflgSprOgraIe onontbeerlik geword. 

Dit is dus noodsaaklik dat nie slegs afgestudeerde onder-

wysers opleiding vir die doel sal ontvang nie, maar skool-

hoof de, inspekteurs van onderwys, vakadviseurs en veral 

onderwysersielkUndigeS, skoolsielkundigeS en kliniekper- 

soneellede. 

Self s al sou onderwysers ook in hulle diploma- of voor-

en nagraadse opleiding die teoretiese oriëntering vir die 

onderrig van begaafde leerlinge ontvang, lewer die onder-

wyspraktyk dikwels eiesoortige probleme ten opsigte van 

die beplanning, implementering en aanbieding van onder-

wysprogralnme wat alleenlik met jndiensopleidingSkUrSUSse 

reggestel kan word. 

Onderrig aan begaafdes is 'n relatief nuwe ontwikkeling. 

In 'n snelveranderende opset kom nuwe kennis voortdurend 

by en word nuwe programmateriaal ontwikkel. Onderwysver-

nuwing ten opsigte van vakinhoude, benaderingsWySeS en 

onderwysstrategieë wat op die onderwys van begaafdes be-

trekking het, moet op beplande wyse deur middel van indiens- 
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opleidingskursusse aan onderwysers deurgegee word. 

(iv) Die meeste onderwysers is op die een of ander wyse betrokke 

by die identifisering van begaafdes, gee vir hulle onder-

wys of behartig buitemuurse aktiwiteite waaraan hierdie 

leerlinge deelneem. Vir die suksesvolle verloop van 'n on-

derwysprogram vir begaafdes is dit dus noodsaaklik dat alle 

onderwysers in 'n skool uiteindelik by 'n indiensopleidings-

program betrek sal word. 

(2) Voorwaades vir suksesvolle indiensopleiding 

Ten einde 'n opleidingsprograxn suksesvol te laat verloop, 

behoort 'n behoeftebepaling van die volgende aspekte ge-

doen te word. 

Leerlingbehoeftes 

In die bepaling van die indiensopleidingsbehoeftes moet, 

onder meer, vasgestel word 

• of skole oor betroubare identifikasie-instruiiiente be-

skik om begaafdes doeltreffend te identifiseer; 

• wat die aard en omvang van begaafdheid in die skole 

onder 'n bepaalde onderwysdepartement is en in w4tter 

skole of gebiede die grootste konsentrasie van begaaf-

de leerlinge is, en 

• wat die kiaskamerbehoeftes van die begaafdes is en in 

watter mate die bestaande onderwysprogram in hulle on-

derwysbehoeftes voorsien. 

Personeel 

Daar moet vasgestel word 

(1) wat die algemene houding van die onderwysers met betrekking 
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tot begaafdekinconderwys is en oor watteragtergrondkennis 

en ervaring hulle beskik; 

wat die skoolhoofde se houding teenoor hierdie soort onder-

wys is; 

of daar genoegsame geskikte onderwysers is wat oor die ken-

merke beskik wat vir onderrig aan die begaafde leerlinge 

gestel word, en 

wat inspekteurs van onderwys, vakadviseurs, skoolvoorligters 

en ander hulpdienste se rol binne die onderwysprogram vir 

begaafdes gaan wees. 

(c) Skoolorganisasie en voorsieningstrategieë 

Daar moet onder meer bepaal word 

Ci) of die departementele beleid spesiale voorsiening maak vir 

begaafdes by wyse van onder andere spesiale skole of 

kiasse, magneetskole, ekstra-kurrikulêre sentra en ver-

snelling (ook vakversnelling) sodat die parameters vir in-

diensopleiding bepaal kan word; 

-of daar by skole moontlikhede bestaan vir onder andere mag-

neetklasse, onttrekking, spanonderwys en projekonderwys; 

watter geleenthede daar is vir verrykte onderwys, byvoor-

beeld of skole oor mediasentra met voldoende materiaal 

beskik; 

watter voorsiening daar vir addisionele personeel is, by-

voorbeeld mentors, koördineerders en rondreisende perso-

neel, en 
of genoegsame persone beskikbaar is vir toetsing. 

(3) Kursus- of programinhoud 

Die kursus- of programinhoud vir indiensopleidingskursusse 

moet beplan word op grond van die noukeurig geidentifiseer-

de behoeftes ten opsigte van die aspekte wat in die vooraf-

gaande paragrawe uiteengesit is en moet toegespits wees op 

die probleme wat in die onderwyspraktyk ondervind word. 

Benewens die spesifieke probleemareas wat vir indiensoplei-

ding geindentifiseer is, blyk dit uit die literatuur dat die 

volgende areas aandag binne 'n indiensopleidingsprogram moet 

kry: 

N' 
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1) Die aard en definisie van begaafdheid. 

Die identifisering van begaafdes en hulle onderwysbehoeftes. 

Die aard en wese van die onderwys aan begaafdes. 

Die eise wat aan onderwysers van begaafdes gestel word. 

Die ontwerp van 'n kurrikulum of onderrigprogramxne vir 

begaafdes. 

Onderwysstrategiee en leermodelle vir die onderrig van be-

gaafdes binne gewone kiaskarnerverband. 

Onderwyshulpmiddels en die benutting van die fisiese 

geriewe in skole. 

viii)Evaluering en promovering van begaafde leerlinge. 

ix) Voorligting aan begaafde leerlinge en hulle ouers. 

(4) Beplanningsraamwerk 

Die beplanningsraamwerk of organisatoriese ontwerp vir in-

diensopleiding word bepaal deur sowel die behoeftes van 

die teikengroep wat betrek word, as die viak waarop begaaf-

dekindonderwys in 'n bepaalde departement ontwikkel het. 

Die volgende stappe word as noodsaaklik beskou in 'n struk-

tuur vir doeltreffende indiensop1eiding 

Behoefte-identifisering. 

Opleiding van indiensoplelers. 

Algemene oriëntering van skoolhoofde, inspekteurs van on-

derwys, vakadviseurs en lede van die sielkundige diens. 

Algemene orintering van onderwysers. 
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Intensiewe indiensopleidiflgSkUrSUSse vir onderwysers, koör-

dineerders en vakspesialiste gemoeid met begaafdekindonder 

W S. 

Informele of formele opvolgsessies of opvolgkursusse, saam-

trekke en werkswinkelsessieS gereël deur onderwysersentrU!flS 

of inspekteurs van onderwys en vakadviseurs. 

Stigting van studiegroepe wat op gereelde basis programme, 

kennis en inligting kan uitruil. 

Die opleiding van die verskillende groepe persone kan ge-

skied by wyse van werksessies, seminare, konferensies, le-

sings, vakansiekursusse, kursusse (gedurende skooltyd) wat 

oor enkele dae strek, naweekkursusse, besoeke aan eksperi-

mentele sko].e en demonstrasies. Diensdoende onderwysers 

sou ook meer gestruktureerde kursusse kan voig by wyse van 

korrespondensie of na-uurse graad- en voortgesette opleiding. 

(5) AanbiedingStrategieë 

Teenswoordig bestaan daar 'n groot verskeidenheid aanbieding-

strategieë waaruit 'n seleksie vir indiensopleidingskUrsUSSe 

gemaak kan word. In die jongste tyd het dit geblyk dat by 

werkseminare waarby voorafleeswerk aan die teikengroep ge-

stuur word, kort teorie-insette gelewer word en die kursus-

ganger praktiese ontwerpe doen, die meeste praktiese waarde 

het en dus die grootste moontlikheid van sukses inhou. 

Enkele aanbiedingstrategieë wat met indiensopleiding aange-

wend kan word, is die volgende: formele lesings, gesprek-

sessies, simulasie, deinonstrasielesse, probleernoplossing-

sessies, besiuitneiningseSsieS, groepbesprekings, bespre-

king van gevallestudies,waarneming en evaluering van onder-

wysprogranune vir begaafdes, kurrikulum- en lesontwerp, en 

die evaluering van onderrigstrategie. 
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Benewens die gewone oudiovisuele apparaat wat gebruik word, 

kan die volgende dien as belangrike hulpmjddels om die aan-

biedingstrategj aan te vul: films, videobande, publika-

sies, voorbeelde van programme, deskundige persone op ver- 

skillende vakgebiede sowel as toeligting deur onderwysers 
van begaafde leerlinge. 

Ten einde die meeste sukses te behaal, moet die seleksie van 

die aanbiedingstrategied en onderwyshulpmjddels geskied met 

inagneming van die programinhoud en die teikengroep en ver- 

band hou met die onderwysers se onderwysbehoeftes in die 
klaskamer. 

(6) Tydskedulering van indiensopieidingsprogr amme 

Die tyd wat aan af'sonderlike indiensopleidingsprogramme be-
stee moet word, sal bepaal word deur faktore soos die omvang-

rykheid en moeilikheidsgraad van die program, die doel van 

die kursus, die onderwysers se professionele kwalifikasies 

en ervaring in die onderwys vir begaafdes en die tipe op- 
leidingsmodel wat gekies word. 

Aanvankljke kursusse moet opgevolg word met verdere korter, 

moontlik minder formele kursusse om praktiese probleme op 

te los, kennisleemtes aan te vul en ondersteuningshulp te 

verleen. Die lengte van die tussenposes sal bepaal word 

deur die behoeftes van die onderwysers. Onderwysdepartemen.... 
te sal sensitief moet wees vir hierdie behoeftes om te ver-

hoed dat programme wat met groot geesdrif aangepak is, met-
tertyd verflou en tot negatiewe resultate lei. 

(7) Evaluering van indiensop.leidjngsprog.r. mme 

Soos in enige sisteem is dit noodsaakljk dat die doeltref-

fendheid van indiensopleidingsprogramme geëvaiueer word en 

die terugvoering gebrulk word vir die beplanning van toekoms-. 

tige programme. Dit kan self s nodig wees om aanvankljk met r 
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'n loodskursus te begin sodat vasgestel. kan word watter aan-

passing aan die program gemáak moet word. 

Baie van die moderner. indiensopleidingseminare het voort-

durende evaluering ingebou in die kursusbeplanning.. Daar-

volgens word die onderwyser se mening oor die opleiding 

onmiddellik gepeil. Dit is egter ook noodsaaklik am te. 

evalueer hoeveel van die verworwe ke.nnis en insigte by die 

onderrig van die begaafdes, in die onderwyspraktyk teregkom. 

Elke departernent beskik oor inspekteurs van onderwys wat in 

hierdie opsig die nodige terugvoering behoort te verskaf met 

die oog op verdere makrobeplanning. 

Indiensopleidingsprogramine wat daarop gemik is am die onder-

wysers van begaafdes beter toe te rus vir hulle besondere 

onderwys- en opvoedingstaak sal volgehoue aandag inoet geniet. 

Oindat sodanige opleiding prakties van aard is, hou dit die 

grootste moontlikheid vir sukses in aangesien.dit onderwy-

sers help in die oplossing van die onmiddellike probleme 

van die onderwyspraktyk. 

9.8 NAGRAADSE OPLEIDINGSMOONTLIKHEDE MET DIE OOG OP DIE ONDERRIG 

VAN BEGAAFDE LEERLINGE 

9.8.1 Inleiding 

Daar bestaan ruiin geleentheid vir praktiseiende onderwysers 

in die RSA am hulle aan universiteite beter te bekwaam in 

die opvoedkunde. Die kurrikulurn vir die B.Ed-graad het Se-

dert ongeveer 1970 verskeie veranderingsondergaan. Stu-. 

dente kan in 'n besondere. rigting spesialiseer en aihoewel 

daar tans nag nie 'n "B-Ed: Begaafdekindonderrig" bestaan 

nie, is dit moontlik om so n kursus in te •stel. 

Die tjniversiteit van Port Elizabeth het 'n M.Ed-graad in die 

onderwys van begaafdes ingestel. 
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9.8.2 Nagraadse opléidingsmoontlikhede vir onderwysers vir begaaf-

de leerlinge 

Omondérwysers bétervoor te berei vir hierdie uitërs uit-

dagende taak, behoort dãar aán die vólgende aanbevelings 

aandág gegee te word: 

B.Ed.-algemeen 

Die vakdissiplines wat by die verskillende universiteite vir 

die B.Ed.-algemeen 'geneem word, kom redelik ooreen, hoewel 

die benamings seker sal verskil. 

Om voorsiening vir die onderrig van die'begaafde leerlinge 

te maak, word aanbeveel dat verskillende temas rakende be-

gaafde léerlinge by sornmige van die voorgeskrewe vakke in-

géslüit word. So sou daar by die yak Psigopedagogiek 

byvoorbeeld temas soos die volgende ingesluit kan word: 

Begripsoinskrywing; wesenskenmerke van die begaafde leer-

ling, en identifiseringstrategieë om begaafde leerlinge ult 

te ken. 

B.Ed.-spesialisering: Begaafde leerling 

Aangesien universiteite 'n omvangryker bydrae moet lewer om 

onderwysers vir die onderwys van begaafdes op te lei, word 

oorweegoin 'n spesialiseringsrigting in die B.Ed.-kursus 

ingestel te kry. A•angesien dit n spesialiseringsrigting 

moet wees, sou daar 'n dieper en omvangryker studie van 

die verskillende relevante fasette van die begaafde•leerling 

gemaak moet word. Die volgende is voorbeelde van temas wat 

by vakke ingesluit kan word om onderwysbehoeftes van begaaf-

de leerlinge te beklemtoon. 
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Psigopedagogiek 

BegripsomskryWiflg; die wesenskenmerke van die begaafde 

kind vir sover dit uitgelig kan word, en die noodsaaklik-

held van spesiale aandag aan die begaafde leerling. 

BeroepsorienteringspedagOgiek/SkOOlVOOrligtiflg 

Die identifisering van die begaafde kind en verskillende 

identifiseringsmodelle, en onderwys-, beroeps- en persoon-

likheidsvoorligting van begaafde leerlinge. 

Didaktiek 

Dlfferensiasiestrategieë vir sover dit by aanvaarbare en re-

sente leerteorieë aansluiting kan vind, asook programontwerp. 

Fundamentele pedagogiek 

Die bydrae van die onderwyspersoneel en die ouêrs tot die 

opvoeding van die begaafde leerling. 

(3) Magister- en doktorale studies in verband met begaafde 

leerlinge 

Behaiwe die kursus op magistergraadvlak wat die Universi-

teit van Port Elizabeth in verband met die onderwys van 

begaafde leerlinge aanbied, kan geselekteerde studente by 

ander universiteite navorsing op magister- en doktorale viak 

in verband met bepaalde aspekte van die begaafde leerling 

onderneem. Die belangstelling op hierdie gebied het veral 

die afgelope paar jaar aanmerklik toegeneem. 

547 



.9 DIE KEURING VAN ONDERWYSERS VIR DIE ONDERWYS VAN BEGAAFDE 
LEERLINGE 

(1) Inleiding 

Dit is voor-die-hand-liggend dat onderwysers 'n .deurslagge-

wende rol sal speel in die ontplooiing van begaafde leer-

linge se buitengewone intellektuele en ander persoonsmoont-

likhede. Clark (1983:364, 371) haal in. hierdie verband vir 

beide Renzulli en Whitmore aan wat tot die gevolgtrekking 

kom dat die onderwyser die sleutel tot sukses in spesiale 

onderwysprogranune vir begaafde leerlinge is. Uit voorgaan-

de gedeeltes van die onderhawige versiag blyk duidelik dat 

begaafde leerlinge vanweë hul besondere psigiese saxnestel-

ling !n andersoortige onderwysuitdaging aan onderwysers rig. 

Clark (1983:365) kom dan ook tot die gevolgtrekking dat in-

dien voldoende geleenthede aan begaafde leerlinge verskaf 

wil word om hul buitengewone intellektuele en ander per-

soonsmoontlikhede tot ontplooiing te bring, onderwysers 

bepaalde kenmerke en persoonskwaljtejte moet besit om suk-

sesvol vir begaafde leerlinge onderwys te kan gee. Dit is 
i standpunt wat soos aangetoon sal word, deur verskeie 

ander navorsers ondersteun word. 

Daar is reeds daarop gewys (kyk par. 9.4.5. (3) en 9.5.1) 

dat modules in tersaaklike vakkursusse in alle graad- of 

diplornakursusse vir die opleiding van prixnêre en sekondêre 

onderwysers behoort te figureer om aan hulle 'n algemene 

oriëntering ten aansien van onderwys vir begaafde leerlinge 

te verskaf. Uiteraard sal onderwysstudente vir hierdie 

soort opleiding nie pertinent gekeur word nie. Gespesiali-

seerde opleiding (byvoorbeeld in aanvanklike voorgraadse en 
diploma-opleiding, gevorderde ia-graadse en diploina-oplej-

ding van diensdoende onderwysers, en indiensopleidingskur-

susse) van onderwysers vir die onderwys van begaafde leer-
linge bestaan egter reeds, is in die beplanningstadiujn, of 
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word in die vooruitsig gestel. In gevalle waar hierdie op-

leiding gerig is op die toerus van studente en diensdoende 

onderwysers vir die klaskamerpraktyk, behoort voornemende 

kandidate gekeur te word. 

Die keuring van onderwysers vir die onderwys van begaafde 

leerlinge blyk egter nie 'n baie eenvoudige onderneming te 

wees nie. Gallagher (1975:312) beweer die volgende ten 

aansien van die kenmerke van onderwysers wat die maksimale 

en positiewe ontplooiing van die rnoontlikhede van begaafde 

leerlinge optimaliseer: "There is probably more nonsense 

and less evidence dispensed about the needed characteris-

tics of the teacher of the gifted than almost any other 

single issue." Gearheart (1980:370) sluit hierby aan en 

kom tot die gevolgtrekking dat daar ten aansien van ge-

skikte kenmerke van onderwysers vir begaafde leerlinge, 

onder navorsers twee breë kategorieë van standpunte bestaan: 

Daar is navorsers wat van mening is dat hierdie onderwysers 

bepaalde kenmerke moet toon, terwyl 'n tweede groep van me-

fling is dat die kenmerke van hierdie onderwysers grootliks 

onbekend is. 

Of skoon daar dus uiteenlopende standpunte met betrekking 

tot die kenmerke van geskikte onderwysers vir die onderwys 

van begaafde leerlinge bestaan, is dit tog moontlik om 

teen die agtergrond van die relevante literatuur 'n beeld 

daarvan te verkry. Hoewel dit feitlik vanselfsprekend is 

dat 'n voornemende onderwyser van begaafde leerlinge 

self intelligent en 'n vakdeskundige moet wees, blyk vol-

gens Haasbroek en Jooste (1981:79) dat hierdie kriteria 

onvoldoende is om as 'n onderwyser van begaafde leerlinge 

gekwalifiseer te kan word. Maker (aangehaal deur Haasboek 

en Jooste 1981:79-80) haal dan ook verskeie navorsers aan 

wat aantoon dat ook ander persoonskwaliteite en kenmerke van 

die voornemende onderwyser van begaafde leerlinge van deur-
slaggewende belang is om doeltreffende onderwys te verseker. 
In hierdie verband noem Maker dan ook die volgende twee 
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belangrike kenmerke: "The ability to relate effectively to 

the particular group of youngsters one, is planning to teach 

and an openness to change." 

Schnur (aangehaal deur Haasbroek en Jooste 1981:80) gee 

aan hierdie persoonskwaliteite nog groter betekenis wanneer 

hy verklaar dat onderwysers vir begaafde leerlinge deur mid-

del van die volgende kenmerke geidentifiseer kan word: 

* "Sufficiently secure so they are not threatened by 

superior ability, performance and creativity. 

* Flexible and creative persons. 

* Concerned with individual differences. 

* Resourceful. 

* Motivated to teach the gifted. 

* Experienced." 

Bishop (aangehaal deur Clark 1983:369-370) verbesonder na 

aanleiding van 'n ondersoek die volgende persoonskwaliteite 

van 'n onderwyser vir begaafde leerlinge as die belangrik-

ste: 

* "Were more mature, experienced teachers; 

* were mentally superior; 

* pursued intellectual avocations; 

* had high achievement needs; 

* pursued intellectual growth; 
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* showed more favorable attitudes toward students, were 

sensitive and empathetic; 

* were more student centered in their teaching approach; 

* assumed a more systematic, orderly, and businesslike 

classroom approach; 

* were more stimulating, imaginative, well-grounded, and 

enthusiastic toward the subject and teaching; 

* supported special educational provisions for gifted 

students. " 

(2) Kriteria vir die keuring van begaafde leerlinge 

Die belangrikheid van die teenwoordigheid van bepaalde per-

soonskwaliteite en kenmerke by onderwysers vir begaafde 

leerlinge word sterk deur voorgaande gedeeltes beklemtoon. 

Op grond van navorsing deur Cutts en Moseley (1958:100-101), 

Gowan en Demos (1964:391-392), Hildreth (1966:533-534), 

7/ Rice (1970:283), Bishop (Barbe en Renzulli 1975:456-457), 

Bruch en Torrance (aangehaal deur Gallagher 1915:313), 

Goodale (Barbe en Renzulli 1981:378), Haasbroek en Jooste 

(1981:81-83), Khatena (1982:381-387), Clark (1983:365-374) 

en Taylor en Van der Westhuizen (1983:119-120) toon onder-

wysers wat begaafde leerlinge effektief behoort te kan 

onderrig, die volgende kenmerke wat as kriteria vir iden-

tifisering aangewend kan word: 

* Hierdie onderwysers is bewus van die feit dat onderwys 

vir begaafde leerlinge in teenstelling met onderwys 

vir ander leerlinge, groter eise aan hulle gaan stel en 

is bereid om aan hierdie eise te voldoen. 

* Aangesien hulle kennis dra van die kenmerke van behoeftes 

van begaafde leerlinge, ondersteun en propageer hulle op 
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energieke en entoesiastiese wyse spesiale onderwysvoor-

siening vir diesulkes. 

* Hulle beskik ook oor genoegsame selfkennis met die ge-

voig dat hulle 'n realistiese, positiewe selfbeeld met 

genoegsaine kennis van die eie moontlikhede en beper-

kings toon. 

* Self toon hierdie onderwysers die behoefte aan prestasie, 

tree hulle doelgerig op oxn te kan presteer en slaag hulle 

gewoonlik daarin. 

* Hierdie onderwysers beskik gewoonlik self oor buitenge-

wone intellektuele en ander persoonsmoontljkhede. Hul 

toon die vermoë om intellektueel self te ontwikkel en 

uit die interaksie met hul leerlinge te leer. Na alle 

waarskynlikheid het hulle die onderwysprofessie gekies 

omdat hulle die behoefte aan intellektuele stimulering 

ervaar. 

* Hulle beskik oor breë kennis op baie lewens- en vakterreine 

en ook oor gespesialiseerde kennis ten opsigte van die 

eie vakgebied, is bereid om hierdie kennis uit be brei en 

kennis met entoesiasme aan leerlinge oor te dra. 

* Hulle beskik oor 'n groot mate van energiekheid, die ver-

moe om leerlinge aan te moedig en om self oorspronklik, 

• kreatief en krities te kan dink. 

* Hulle toon 'n wye belangstellingsveld en toon onder meer 

belangstelling in die letterkunde, kunste en die kultu-

rele bedrywighede van die gemeenskap. 

* Hi.erdie onderwysers bevorder ondersoekende denke by 

leerlinge. 
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Onderwysers wat ondersoekende denke by leerlinge bevorder, 

maak huiseif kenbaar deur die openbaring van die volgende 

kenmerke: 

- Hulle iei leerlinge tot vraagstelling en die identifi-

sering van probleme. 

- Hulle stel vrae wat bykomende insette van leerlinge ver-

eis. 

- Hulle bied leerlinge die geleentheid om alternatiewe op-

lossings vir probleme te verskaf. 

- Die formulering van hipoteses deur leerlinge word aange-

moedig. 

- Leerlinge word aangemoedig om antwoorde met bewyse te 

staaf. 

- Hulle stel aan leerlinge inateriaal beskikbaar om idees 

te ontwikkel. 

- Hulle toon 'n openheid en ontvanklikheid ten aansien van 

nuwe idees en metodes en 'n bereidheid om te eksperimen-

teer en te improviseer. 

Hierdie onderwysers straal tot sodanige mate entoesiasme 

vir die lewe, hul lewenstaak en vakgebied uit, dat hulle 

in werklikheid dikweis die vonk van besieling is wat 

begaafde leerlinge tot die aktualisering van hul ver-

inoëns in staat stel. 

Hulle beskik oar groot vaardighede in die oordra van ken-

nis aan leerlinge, is daartoe in staat om begaafde leer-

linge op 'n hoe viak aan die dink te sit, kan leerlinge 

lei en motiveer sodat huile hul vermoëns ten voile kan 
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aktualjseer. Hierin is hulle suksesvol sonder om te 

voorskrjfteljk te wees en kan hulle verantwoordelikheid 

aan leerlinge opdra en beheer oor hulle uitoefen sonder 

om iflisiatief en kreatjewe vermoëns aan bande te lê. 

* 
Hulle erken die menswaardjghejd van leerlinge. 

Onderwysers wat die menswaardighejd van leerlinge erken, 

openbaar deur middel van hul onderwyshandelinge dat hulle 

agting vir die leerlinge se waardjgheid het en maak hulseif 
kenbaar deur die volgende: 

Hierdie onderwysers aanvaar begaafde leerlinge as mdi- 

vidue met unieke kenmerke en behoeftes. Hul aangetrok- 

kenheid tot hierdie leerlinge spruit dan ook nie bloot 

voort ult die felt dat laasgenoemde begaafd is nie. 

Begaafde leerlinge word dus deur hierdie onderwysers 

om dieselfde redes aanvaar as ander nie-begaafde leer- 
linge. 

r 
- Hulle tree nie neerhalend teenoor leerlinge op nie. 

- Leerlinge word die geleentheid verskaf om hul Inenings te 
stel en daarna word geluister. 

- Groepbespreking word aangewend om idees ult te ruil 
en probleme op te los. 

- Hulle stel in leerlinge se aktlwitejte belang en verleen 
hulp waar nodig. 

- Hulle beplan en evalueer saam met leerlinge aktiwjteite. 

( - Hulle is erkentlik ten aansjen van foute wat hulseif 
begaan. 
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- Hulle koester ook nie wanopvattings met betrekking tot 

die aard van begaafdheid nie en ken die keninerke en be-

hoeftes van hierdie leerlinge. 

Hulle staan veral nie afsydig ten aansien van oorspronk-

like, kreatiewe en kritiese denkvermoëns by leerlinge 

nie en is daarop gerig om hierdie soort denkaktiwiteite 

aan te moedig. 

-. In hul didaktiese benadering is hulle meer leerlinggerig, 

daarom moedig hulle leerlinge aan om aan kiaskamerbespre-

kings deel te neem, neem hulle van leerlinge se stand-

punte kennis en word hulle betrek by programbeplanning 

en doelwitbepaling. 

- Hierdie onderwysers word oak nie bedreig deur die bui-

tengewone intellektuele en ander persoonsmoontlikhede 

van begaafde leerlinge nie, maar aanvaar dit positief. 

* Hulle bevorder by leerlinge respek vir ander persone 

Onderwysers wat leerlinge opvoed om ander persone te 

respekteer en tot die besef te bring dat die waardig-

heid van ander erken moet word, maak hulle deur die vol-

gende kenbaar: 

- Hulle toon self goeie sosiale inskakeling en kom goed 

met leerlinge en voiwassenes (oak kollegas) oor die 

weg. 

- Hulle is daartoe bereid om leerlinge te andersteun om 

prableme wat vir ander steurend is, op te las. 

- Hulle lel kiasbesprekings oar verskille tussen mense en 

oar die gevoelslewe van mense. 
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- Hierdie onderwysers bespreek waardes, norme en begin-

sels waarvolgens mense leef. 

- Hulle is daartoe bereid en in staat om kontroversiële 

aangeleenthede en sosiale verhoudings te bespreek. 

* 
Hierdie onderwysers bevorder by leerlinge die erken-

fling van hul eie bekwaamheid. 

Onderwysers wat leerlinge die geleentheid gee om hulle 

eie bekwaamhejd te ontdek, maak hulseif kenbaar deur 

die volgende kenmerke: 

Hulle laat leerlinge self inhigting oor take/werkop-
dragte versamel. 

- Hulle verskaf aan leerlinge die geleentheid om onderwys-
hulpmiddels aan te wend om inligting te bekom en op-
dragte uit te voer. 

- Hulle verskaf aan leerlinge alternatiewe benaderings-

en werkwyses indien leerlinge belangstelnng verloor 
of gefrustreerd is. 

- Hulle verskaf aan leerlinge die geleentheid om hul 

werk/take met die klas te bespreek. 

- Daar kan tot die gevolgtrekking gekom word dat hierdie 

onderwysers daartoe in staat is om i deursiaggewende 
bydrae te lewer tot die selfontplooiing, positiewe 

selfkonsepvormjng en selfaktualisering van begaafde 
leerlinge. 

* 
Hulle bevorder verantwoordeljkheid by leerlinge. 

Onderwysers wat 'n verantwoordeljkheidsbesef by leer-

linge bevorder, maak hulseif deur die volgende kenbaar: 

- Hulle laat leerlinge self probleme analiseer en mug-
ting inwin. 
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- 
Hulle laat leerlinge onafhanklik werk aan take waarin 

hulle belangstel. 

- Hulle moedig leerlinge aan om self hulle idees te for-

muleer en te toets. 

- Hulle laat leerlinge toe om self hul voltooide opdragte/ 

take te evalueer. 

Volgens Haasbroek en Jooste (1981:84) is die gevolgtrekking 

waartoe sekere navorsers met betrekking tot die kenmerke 

van onderwysers vir begaafde leerlinge kom, die volgende: 

* Hierdie onderwysers moet kennis en begrip he van die 

kognitiewe, affektiewe en sosiale behoeftes van begaaf-

de leerlinge. 

* Hulle moet die vermoë besit en daartoe in staat wees om 

gendividua1iseerde en verrykte onderwysprogramme op 

te stel om in die onderwysbehoeftes van begaafde leer-

linge te voorsien. 

* Hulle moet in staat wees om onderwyssituasies te skep 

wat begaafde leerlinge die geleentheid gee om belang-

stellings, logiese denke, kreatiewe vermoë, probleem-

oplossing, selfverwerkliking en self-evaluering te be-

vorder. 

* Hulle moet daartoe in staat wees om sosiale bewustheid 

en agting vir menswaardigheid by leerlinge aan te 

moedig. 

* Hulle moet in staat wees om met ander onderwysers en 

ouers van begaafde leerlinge ten behoewe van begaafde 

leerlinge te kominunikeer. 
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Haasbroek en Jooste (1981:84) is dan ook van mening dat na-

vorsers dit eens is dat die geslaagdheid van enige onder-

wysprogram vir begaafde leerlinge bepaal word deur die mate 

waarin die onderwysers voldoen aan hierdie persoonskwa1jtejt 

hul positiewe gesindheid teenoor begaafde leerlinge, en die 

vertroue wat deur die onderwysowerheid in hulle gestel word 
om binne perke af te wyk, van die vaste sillabusse en rigiede 
inetodes om in die onderwysbehoeftes van begaafde leerlinge 
te voorsien. 

(3) Moontlike keuringsproseaure5 

Volgens Haasbroek en Jooste (1981:84) bestaan keuringsprose_. 

dures vir onderwysers vir die onderwys van begaafde leer-

linge gewoonhik uit twee fases. Tydens die eerste fase 

van keuring word hoof saakhik op die volgende gelet: 

* 
Die akademiese en professionele kwahifikasies van die 
kandidate, 

* 
die akademiese en professionele prestasies wat die 
kandidate behaal het, en 

* die kandidate se loopbaan as kiasonderwysers. 

Tydens die tweede fase van keuring voer elke kandidaat wat 

op grond van genoemde kriteria gekeur is, met die keur-

komitee 'n onderhoud. Die keurkomitee let dan noukeurig 

op die persoonhikhede van die kandidate. Die volgende kri-

teria word onder xneer áangewend: 

I * 
Die gevormdheid en voiwassenheid van die kandidaat. 

* Begripsvermoe van die kandidaat. 

* 
Die belangstehhjngs van die kandidaat (of die kandidaat 

wye belangstelljng het). 
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* DeursettingsvermOë. 

* Positiewe ingesteidheid teenoor begaafde leerlinge. 

* Opregte belangstelling in die onderwys van begaafde 

leerlinge. 

* Opregte belangstelling in en deskundigheid op hul yak-

gebied. 

Die aanbeveling is 

* dat onderwysers wat hulle gedurende aanvanklike voor-

graadse en diploma-opleiding wil bekwaam, of wat verdere 

gevorderde na-graadse of diploma-opleiding wil deurloop 

om hulle vir die onderwys van begaafde leerlinge te 

bekwaam, gekeur moet word om te verseker dat geskikte 

onderwysers vir hierdie leerlinge onderwys sal gee, en 

* dat die genoemde keuringskriteria en keuringsprosedure 

asriglyne behoort te dien om 'n keuringsrogram saam te 

stel. 

9.10 AANBEVELING INSAKE DIE OPLEIDING VAN ONDERWYSERS VIR BE-

GAAFDE LEERLINGE 

Omdat dit noodsaaklik is dat onderwysers toepaslik vir die 

onderwys van begaafde leerlinge opgelei moet wees, het 

verskeie universiteite en onderwyserskolleges in die RSA 

reeds begin om hulle huidige kursusse te evalueer met die 

oog op znoontlike aanpassings aan die bestaande kurrikuluin. 

Daar is dus duidelike tekens van vordering in verband met 

die opleiding van onderwysers vir begaafde leerlinge in 

die RSA te bespeur. 

Ten einde die onderwys van begaafde leerlinge in die RSA 
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verder teverbeter, word die volgende aanbeveel: 

(i) Onderwysers moet tydens hulle aanvanklike opleiding voor-

berei word om begaafdekindonderwys te hanteer. 

Die opleiding van onderwysers in hierdie verband moet deur 
kontinue navorsing gesteun word. 

Die aard en inhoud van die opleiding moet met die spesi- 

fieke voorsieningsvorme in die ondérwyspraktyk rekening 
hou. 

Voorkeur moet in basiese opleiding gegee word aan modulêre 

inhoude oor begaafdhejd in bestaande vakkursusse. 

Basiese opleiding moet elke onderwyser in staat stel om ver-
rykingsonderwys in sy betrokke fase of vakke toe te pas en 

om begaafdes saain met ander groepe te hanteer. 

(vi) Die sillabusse vir die modulêre of gerigte opleiding be- 

hoort minstens die volgende inhoudelike aspekte in te 
sluit: 

• Omskrywing en identifisering van die begaafde leer-
ling; 

'n oorsigtelike studie van onderwys vir begaafde leer-
linge; 

• onderwysvoorsienjng, kurrikula en didaktiese hante-
ring van akademiese begaafdheid; 

omskrywing en identifisering van begaafde leerling-
leiers; 

kreatiwjtejt en begaafdhejd; 

vakdjdaktjese spesialjsasje, en 
onderwyspraktykoplejding 
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Universiteite en onderwyserskollegeS vir verdere opleiding 

behoort geleenthede te skep vir gekeurde diensdoende onder-

wysers om hulseif beter te bekwaam vir die onderrig van 

begaafde leerlinge deur gespesialiseerde verdere onderwys-

diplomas of toepaslike nagraadse studiegeleenthede. Die 

riglyne wat in paragraaf 9.8 gestel is, behoort met die be-

planning van opleidingsprogralflhtle in ag geneem te word. 

Onderwysdepartemente behoort indiensopleidingskUrSUSSe vir 

die onderwys van begaafde kinders voort te sit waar dit 

reeds bestaan, of daarmee te begin waar dit nog nie bestaan 

nie. Verder behoort die indiensopleidingstrategie wat in 

paragraaf 9.7 gestel is, as riglyn te dien wanneer indiens-

opleidingskursusse beplan en ontwerp word. 

(ix). Die onderwysersOpleidiflgSluOdelleVir die prirnêre skool (ba-

siese onderwys) (paragraaf 9.4) en sekondêre skool (middelbar 

onderwysfases van na-basiese onderwys) (paragraaf 9.5) behoor 
as riglyne te dien as onderwysersopleidingsprOgralnme vir 

begaafde leerlinge ontwerp word. 

(x) Die beplanning van opleidingsprogralfllfle vir onderwysers van 

begaafde leerlinge behoort op nasionale en gekoördineerde 

grondsiag te geskied, omdat opleidingsinstanSieS vanweë die 

beperkte aantal begaafdes nie onderwysersopleiding geiso-

leerd kan beplan nie. 

9.11 SLOTOPNERKING 

Die voorgestelde onderwysersopleidiflgSltlodelle maak dit vir 

onderwysdepartemente en onderwysersopleidiflgsinStaflSies 

moontlik om kursusse vir die opleiding van onderwysers vir 

begaafde leerlinge saain te stel. 

N 
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HOOFSTUK 10 

ONDERWYSKUNDIGE EN ONDERWYSBESTUURSTRUKTUUR VIR DIE 

ONDERWYS VAN BEGAAFDE LEERLINGE 

10.1 INLEIDING 

Wanneer spesiale onderwysvoorsiening vir begaafde 

leerlinge ter sprake kom, word argumente ten gunste 

daarvan asook daarteen aangetref. Persone wat nie 

ten gunste van spesiale onderwysvoorsiening vir be-

gaafdes is nie, voer aan dat begaafde leerlinge 

aityd begaafd sal bly en derhaiwe self hulle onder-

wysbehoeftessal bevredig. 'n Verdere argument wat 

deur teenstanders van spesiale onderwysvoorsiening 

vir begaafde leerlinge aangevoer word, is dat in-

dien onderwysers hulle opvoedende onderwystaak 

doeltref fend uitvoer, die begaafde leerlinge sonder 

spesiale onderwysprogramme in die onderwysstelsel 

ten voile tot hulle reg sal kom. 

Die vraag wat met betrekking tot spesiale onderwys-

voorsiening vir begaafde leerlinge beantwoord moet 

word, is die volgende: Is spesiale onderwys vir 

begaafde leerlinge noodsaakiik? Die antwoord wat 

op hierdie vraag verstrek kan word, is deur navorsers, 

onderwyskundiges en onderwysbepianners. verbesonder 

en is die voigende: 

Ci) Hoewel begaafde leerlinge skolasties bevredigend 

kan vorder omdat hulle die verinoë het om die leer-

stof te bemeester, word hulle potensiaal nie tot 

maksimale ontpiooiing gebring nie. Sonder leerstof 

wat n uitdaging aan begaafde leerlinge se vermoëns 

stel, word die aktualisering en verwerkiiking van 

hulle vermoëns genhibeer, en stagneer die ontpiooi-

ing van die begaafdes se vermoëns of potensiaal en 

is daar geen niveau-verheffing in die aktualisering 

en verwerkiiking van hui vermoëns nie. Derhaiwe 
/ 
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is spesiale onderwysvoorSiefliflg noodsaaklik om die 

begaafdes se potensiaal tot ontplooiing te bring. 

Op grond van die feit dat mense en dus ook kinders 

van mekaar verskil met betrekking tot die kwaliteit 

van hul vermoëns, moet die onderwysstelsel vir die 

individuele verskille van leerlinge deur middel van 

differensiasie en individualisering voorsiening maak. 

Sodoende sal leerlinge onderwys ontvang wat hulle 

vermoëns maksimaal sal ontwikkel en verwerklik. As 

dit in ag geneem word dat vir leerlinge met gestremdhede 

spesiale onderwysvoorsieniflg gemaak word om in hulle 

besondere onderwysbehoeftes te voorsien, is begaafde 

leerlinge ook op spesiale onderwysvoorsieniflg gereg- 

tig. 

(iii) Aangesien begaafde leerlinge oor besondere vermoëns 

en spesifiek begaafde leerlinge oor 'n spesifieke 

vermoë beskik wat deur middel van spesiale onderwys-

programme of -fasiliteite geaktualiseer kan word 

om tot die welsyn van die gemeenskap (in sy breedste 

konnotasie) by te dra, is dit noodsaaklik dat ten 

behoewe van die gemeenskap, spesiale onderwysvoorsie-

ning vir begaafde leerlinge gemaak word. 

Spesiale onderwysvoorsiening vir begaafde leerlinge 

blyk dus noodsaaklik te wees. Die doeltreffende 

verskaffing van spesiale onderwys vir begaafde leer-

linge verkies egter dat in die onderwyskundige en 

onderwysbestuurstrUktUUr spesiaal vir begaafde leer-

linge voorsiening gemaak moet word om te verseker 

dat daar in hulle besondere onderwysbehoeftes voor-

sien sal word. 

10.2 'N ONDERWYSKUNDIGE EN ONDERWYSBESTUURSTRUKTUUR VIR 

DIE ONDERWYS VAN BEGAAFDE LEERLINGE 

10.2.1 Oriëntering 

Die begrip stelsel vir onderwysvoorsieniflg word gebruik 
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om georganiseerde formele onderwys te kwalifiseer 

wat in 'n geantisipeerde situasie aangebled word. 

Die gendustrla1iseerde samelewing het tot gevoig 

dat komplekser en meer gedifferensieerde vorme van 

onderwys ontstaan om aan die else te voldoen wat 

die samelewing en leerders aan die onderwys stel. 

Die resultaat is dat verskillende soorte onderwys- 

situasies tot stand kom om in bepaalde onderwysbe- 
hoeftes te voorsien (RGN, Onderwysstelselbeplanning, 

1981:9). Die verskeidenheid van onderwys-situasies 

moet gestruktureerd georden word om onderwys of on-

derrig in 'n stelsel van onderwysvoorsiening doel-

tref fend en effektief te laat verloop. 

Die Werkkomitee: Onderwysstelselbeplanning onderskei 

die volgende strukture waaruit 'n stelsel van onder-

wysvoorsiening saamgestel is: 

Onderwyskundige struktuur waarmee bedoel word die 

samestelling van en onderlinge verband. tussen ver-

skillende soorte onderwys- of leersituasies. 

Onderwysbeheerstruktuur waarmee bedoel word die be- 

heer en administrasie van die besluitneminggesag 

om onderwysfunksies te kan voltrek. 

Fisiese •struktuur waarmee bedoel word die gebouekom-

pleks en aanverwante sake. 

Struk•tuur van ondersteunende dienste waarby die 

volgende dienste ingesluit is: skoolvoorligtings-
diens, kurrikulumontwikkelingsdiens, remediërende 

onderwysdiens en gesondheidsdienste. 

Finansieringstruktuur waarmee bedoel word die finan-

siering van onderwys (Werkkomitee: Onderwysstelsel-

beplanning, 1981 :11). 
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Volgens die versiag van die Hoofkomitee van die RGN-

ondersoek na die Onderwys (1981:96), moet die struk-

ture van 'n stelsel van onderwysvoorsiening 'n redelike 

mate van gesofistikeerdheid openbaar om in die vraag 

na formele onderwys te kan voorsien. Indien daar 

gebreke in die voorsiening van onderwys voorkom, 

kan die oorsake daarvan tot gebreke in die strukture 

teruggevoer word. 

Aangesien dit in hierdie hoof stuk om 'n onderwyskundige 

en onderwysbestuurstruktuur gaan, sal slegs die funk-

sies van hierdie twee s.trukture toegelig word. 

Die funksie van 'n onderwyskundige struktuur is enersyds 

om gedifferensieerde onderwysgeleenthede te skep 

en te organiseer om leerlinge ooreenkomstig hul onder-

wysbehoeftes te kan akkominodeer, en andersyds om 

in die gedifferénsieerde onderwysbehoeftes van die 

gemeenskap - veral die mannekragbehoeftes, te voorsien. 

Die effektiewe funksionering van die onderwyskundige 

struktuur word deur 'n effektiewe onderwysbestuurstruk-

tuur (administratiewe en beheerstruktuur) bepaal. 

Derhalwe is die doel met onderwysbestüur (onderwys-

bestuurstruktuur) die verwerkliking van suksesvolle 

onderwys binne die onderwyskundige struktuur. 

Die doelstellings met onderwysbestuur, SOOS in die 

versiag van die Hoofkomitee van die RGN-ondersoek 

na die Onderwys: Onderwysvoorsiening in die RSA 

(1981:194-196) gestel, kan soos volg saamgevat word: 

Ci) Om bestuurstrukture en -prosesse te skep, te ontwik-

kel en te onderhôu wat onderwys in Suid-Afrika in 

staat stel om relevant te wees vir die behoeftes 

van die individu en die samelewing, en van 'n gehalte 

te wees wat hierdie behoeftes kan dien. 

Om gesentraliseerde besluitnemingstrukture en -prosesse 

te skep om deelname, onderhandeling, koördinasie 
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en beheer te ontwjkkel en in stand te hou. 

Om gedesentraliseerde besluitneniende, deelnemende, 

koördjnerende beheerstrukture en prosesse te ont-

wikkel en in stand te hou. 

Om onderwys daar te stel en in stand te hou wat in 

die onderwysbehoeftes van leerlinge (leerders) en 
die gemeenskap sal voorsien. 

Volgens die doelstellings met onderwysbestuur, is 

daar beslis sprake van 'n 

opset. In sy aanbevelings in die verband, onderskei 

die Hoofkomitee van die RGN-onders]ç na die Onderwys 

'n eerste (sentrale) viak van onderwysbestuur, 'n 

tweede of streeksvlak van onderwysbestuur en 'n derde 

(plaaslike) viak (Versiag van die Hoofkomitee, 1981: 
197-205). 

Onderwysbestuur op die eerste of makrovlak is die 

verantwoordeljkheid van die sentrale regering, terwyl 

onderwysbestuur op die tweede of mesoviak die ver-

antwoordelikhejd van die tweedeviakowerhede is en 
die derde of mikro-onderwysbestuursvlak die verant-
woordeljkhejd van die skool is. 

Op grond van die voorgaande is die aanbeveling dat 

'n bestuurstruktuur vir die onderwys van begaafde 

leerlinge op die makro-, meso- en mikro-onderwys-

vlakke ontwikkel en in stand gehou moet word om 

effektjewe onderwysvoorsjenjng vir begaafde leer-
linge te verseker. 

10.2.2 Makrovlakbestuurstruktuur vir die onderwys van be-

gaafde leerlinge 

Verantwoordbare onderwysvoors iening vir begaafde 

leerlinge vereis in die eerste plek b gesentrali-

seerde besluitnemingstruktuur wat met die onderwys- 
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beleidmakers op sentrale regeringsvlak (eerste ower-

heidsvlak) asook met die onderwysdepartemente op 

tweede of meso-onderwysbestUUrSVlak oor onderwysvoor-

siening vir begaafde leerlinge kan skakel. Skakeling 

met die sentrale regering as sentrale onderwysbestuurs 

viak is noodsaaklik omdat die makrobeleid vir onder-

wysvoorsiening op sentrale onderwysbestuursvlak ge-

formuleer word met betrekking tot die verskaffing 

en finansiering van onderwys in al sy aspekte. Skake-

ling met die onderwysdepartemente as tweede of meso-

onderwysbestuursvlak is noodsaaklik oxndat die makro-

beleid vir onderwysvoorsiefliflg op hierdie bestuurs-

viak gerealiseer word. 

Die aanbeveling van die Hoofkomitee van die RGN-

ondersoek na die Onderwys (1981:198) dat 'n Suid-

Afrikaanse raad van onderwys (SARO) statutêr ingestel 

word om op eerste of makro-onderwysbestUUrSvlak 

(sentrale regering as eerste owerheidsvlak) met be-

trekking tot makro-onderwysbeleid te adviseer, asook 

die Witskrif oor Onderwysvoorsieniflg in-die Republiek 

van Suid-Afrika (1983:7-8) se positiewe aanvaarding 

van die pligte van b Suid-Afrikaanse raad van onderwys 

om met betrekking tot algemene onderwyssake te advi-

seer, maak dit sinvol om onderwysvoorsiening vir 

begaafde leerlinge by SARO in te skakel. (Die Pro-

j ekkomitee: OnderwysvoorsieflingSraamwerk vir begaafde 

leerlinge onder voorsitterskap van dr. J.S. Neethling 

beklemtoon ook die noodsaaklikheid van SARO se rol 

in die voorsiening van onderwys vir hoogbegaafde 

leerlinge - pp.44-45.) 

Die aanbeveling is dat 'n permanente nasionale koördi-

nerende en adviserende komitee: onderwysvoorsiening vir 

begaafde leerlinge as 'n permanenté komitee van SARO 

geskep word om SARO met betrekking tot die onderwys-

voorsiening vir begaafde leerlinge te adviseer. 

Wat die funksies van die testigte komitee betref, 

is die aanbeveling soos voig: 
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Die voorgestelde nasionale koördinerende en adviseren-

de komitee: onderwysvoorsienjng vir begaafde leerlinge 

se .funksie is om SARO met betrekking tot die volgende 

aangeleenthede te adviseer (Projekkomitee: Onderwysvoor-

sieningsraamwerk (Voorsitter, Neethling, dr. J.S.) 1983: 

44) 

Voortdurende beplanning orn in die onderwysbehoeftes 
van begaafdes te voorsien. 

Programontwikkeljng op voorbasiese (preprimêre), 
basiese (primêre) en middelbare- (sekondêre-) 
onderwysvla•k. 

Finansiering van onderwys vir begaafdes. 

Beplanning van verfyning van identifiseringstr.a.teg.iee. 

Opleiding van onderwysers 
- voltydse en indiendsop-

leiding. 

Organisering van 'n nasionale monitorplan met betrek-

king tot die onderwys. van begaafdes. 

Skoolvoorligtingdjenste vir begaafde leerlinge. 

Instandhouding van bronnesentrums en 'n klaringshuis 

vir die onderwys van begaafde leerlinge. 

Disseminasie van inligting. 

Daarstelling van 'n nasionale tydskrif. 

Reeling van nasionale konferensies. 

Navorsing en die verwysing van navorsing in verband 
j 

met onder andere onderwysbeplanning vir identifise- 7 
ring, koste-ontleding en finansiering van onderwy- 

sersopleiding vir begaafde leerlinge. 
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•(xiii) Nas ionale onderwysbeleid vir onderwysvoorsiening 
vir begaafde leerlinge op grond van navorsings-

resultate. 

(xiv) Spesifieke funksies wat aan die komitee as take of 

pligte opgedra kan word, soos onder andere skake-

linge met die onderwysowerhede insake onderwys vir 

begaafde leerlinge. 

Die werkstuk van die Projekkomitee: Onderwysvoorsie-

ningsraamwerk vir begaafde leerlinge (Voorsitter, 

dr. J.S. Neethling) se voorstel insake die samestel-

ling van die nasionale koördinerende en adviserende 

komitee: onderwysvoorsiening vir begaafde leerlinge 

is deur die Werkkomitee aanvaar. 

Die aanbeveling is dat die nasionale koördinerende en 

adviserende komitee: onderwysvoorsiening vir be-

gaafde leerlinge, soos voig saamgestel kan word: 

'n Sekretariaat bestaande uit vakkundige en admini-

stratiewe personeel om die komitee met die uitvoe-

ring van sy funksies by te staan asook om met onder-

wysdepartemente te skakel. 

Kundiges op die gebied van onderwys vir begaafdes 

van die volgende instansies 

Al die onderwysdepartemente, 

universiteite en onderwyskolleges, 

Raad vir Geesteswetenskaplike Navorsing, 

• ander tersiere-onderwysinrigti'flgS, 

• gefedereerde onderwysverenigingS, 

private sektor. 
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Deur middel van hierdie samestelling van die nasionale 

koördinerende en adviserende komitee, is al die in-

stansies betrek wat belang by die onderwys van begaaf-

de leerlinge het. Onderwysdepartemente se betrokken-

heid hou met formele onderwysvoorsiening en die op-

leiding van onderwysers verband. Universiteite het 

by onderwysersopleiding, navorsing en die moontlikhejd 

van gevorderde plasing van begaafdes belang. Ander 

tersiêre-onderwysjnstansies het ook by gevorderde 

plasing van begaafdes belang. Die RGN se belangstel-

ling is by navorsing en die private sektor kan 'n 

bydrae met betrekking tot mentors en die verskaffing 
van fasiliteite lewer. 

10.2.3 Meso-vlakbestuurstruktuur vir die onderwys van 

begaafde leerlinge 

Aangesien onderwysowerhede vir die voorsiening van 

formele onderwys verantwoordeljk is, verskaf onderwys-

owerhede ook die onderwysbestuursopset om formele 

onderwys effektief te laat verloop. Volgens die 

dokument van die Projekkomitee: Onderwysvoorsienjngs-

raamwerk vir begaafde leerlinge (1983) word onderwys 

vir strukture beheer en gekontroleer. 

Meso-onderwysbestuurstruktuur (tweedeviak-onderwys-

bestuurstruktuur)djt wil se 'n onderwysbestuurstruk-.. 

tuur vir die onderwys van begaafde leerlinge op on-

derwysdepartementvlak, is nodig om die nasionale 

onderwysbeleid insake onderwysvoorsjening vir begaaf-

de leerlinge, met die oog op implementering, te inter- 
preteer. 

Volgens b werkstuk van die Projekkomitee: Onderwys-

voorsieningsraamwerk vir die Onderwys van Begaafdes, 

is n departementele onderwysbestuurstruktuur vir 

die onderwys van begaafdes noodsaaklik, veral as 

die volgende met betrekking tot onderwysvoorsjenings-

wyses in ag geneem word. 
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Beskikbaarheid van onderwysers om die onderwys van 

begaafdes te behartig. 

Die geografiese verspreidheid van skole. 

Die voorkoms van begaafdes in skole en areas. 

Verskeie wyses van onderwysvoOrsiefling vir begaafde 

leerlinge kan binne die skole van 'n onderwysdeparte 

ment voorsien word. Derhaiwe is beheer en kontrole 

nodig om te verseker dat die onderwys vir begaafdes 

effektief verloop. 

Die aanbeveling is dat In departementele koördinerende 

en adviserende komitee: onderwysvoorsiening vir 

begaafde leerlinge geskep word wat vir sy werksaam-

hede direk aa•n die hoof van die onderwysdepartement 

verantwoordelik is. 

Wat die funksie van hierdie aanbevole departementele 

koördinereflde en adviserende komitee betref, is die 

aanbeveling dat die komitee se funksies die volgende 

sal wees: 

(i) Interpreteer die makro-onderwysbeleid insake onderwys-

voorsiening vir begaafde leerlinge en adviseer die 

die hoof van die onderwysdeparteiflent met betrekking 

tot die implementering van die beleid. 

Adviseer die hoof van die onderwysdepartement oor 
die beplanning van die onderwys vir begaafde leer-

linge. 

Koördineer alle departementele aktiwiteite insake 
onderwys vir begaafde leerlinge om oorvleueling en 

duplisering van ondewysvoorsieniflg vir begaafdes 

uit te skakel om effektiewe beplanning van onderwys 

vir begaafdes te verseker. 
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(iv) Skakel met die koöperatiewe onderwysdienste om dienslewe-

ring aan begaafde leerlinge te versekervjseer die 

hoof van die onderwysdepartement in die verband. 

Wat die sainestelling van die komitee betref, is die 

aanbeveling dat - 

(i) die hoof van die onderwysdepa.rteme.n.t 'n voorsitter vir 
die komitee aanwys, 

onderwysbeplanners, inspekteurs, yakadviseurs, en die 

hoof van die sielkundige dienste in die komitee dien, 
en 

die hoof van die onderwysdepartement tn senior vakkundige 

amptenaar aanstel om die besluite van die komitee na 

die mikro-onderwysbestuur.sv1.ak deur te voer. 

Die implementering van die departementele onderwysbeleid 

insake onderwysvoorsiening voortspruitende uit die depar-

tementele komitee se advies aan die hoof van die onderwys-

departement, vereis personeel om toe te sien dat die 

beleid op die Inikro-onderwysvlak uitgevoer word. 

Die aanbeveling is dat 'n koördinerende beplanner: onder-

Wysvoorsiening vir begaafdes aangestel word om die werk-

saamhede van die departementele koördjnerende en advise-

rende komitee te behartig en om die inligting oor die 

implementering van die onderwys vir begaafdes na skole 

via streekskoö.rd.jneerders deur te voer. 

Verder is die aanbeveling dat streekskoördjneerders 

met die volgende pligte aangestel word: 

(i) Skakeling met skole om die onderwysdep.artemen.t se beleid 

insake die onderwys van begaafdes te verduidelik. 

/ 
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Gee leiding aan skole insake die implementering van 

onderwys vir begaafde leerlinge. 

Reel streeksindiensopleidingsprOgramme vir onderwysers 

van begaafde leerlinge. 

Reel skakeling tussen skole en tersiêre-onderwysinrigtings. 

Gee terugvoering aan die koördinerende beplanner oor 

die implementering en stand van die onderwys vir begaafde 

leerlinge. 

Identifiseer onderwysbehoeftes vir begaafde leerlinge 

vir voorlegging aan koördinerende beplanner vir voorleg-

ging aan die departementele koördinerende en adviserende 

komitee. 

10.2.4 MikrobestuurstruktUUr vir die onderwys van begaafde. 

leerlinge 

Onderwys vir begaafde leerlinge voltrek in die skool. 

Derhalwe is 'n bestuurstruktuur nodig om die onderwys 

vir begaafde leerlinge op skool doelmatig te beplan en 

te bestuur. In hoof stuk 3 van hierdie verslag is aan-

beveel dat 'n skoolkoordineringskOmitee vir begaafde 

leerders by skole geskep word cm die onderwys van begaaf-

des effektief te laat verloop. 

Volgens die werkstuk van die Projekkomitee: Onderwys-

voorsieningsraamwerkvir begaafde leerling (1983:44) is 

dit noodsaaklik dat 'n skoolkoördineringskOinitee aan 

skole ingestel word omdat die eiesoortigheid van elke 

skool vereis dat onderwysvoorsiening vir begaafde leer-

linge, met inagneming van die skool se omstandighede, 

doeltreffend beplan, gekoördineer en geimplementeer moet 

word. Volgens literatuur wat deur die projekkomitee ge-

raadpleeg is en die ervaring van die Kaaplandse Onderwys- 
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departement waar onderwys vir begaafde leerlinge in skole 

aangebied word, is 'n skoolkoördineerder en dus ook 'n 

skoolkoördineringskomitee 'n vereiste om effektiewe onder-

wys vir begaafde leerlinge te verseker. 

Die aanbeveling is dat 'n skoolkoördinering•skomitee vir 

begaafde leerlinge aan skole, met die voigende funksies 

ingestel word: 

(i) Oorhoofse beplanning van die onderwys vir begaafde leer-

linge, 

die aanwys van 'n paneel op 'n beplanningskomitee om iden-

tifiseringstrateg•ieë, skoolvoorligting en onderwysstrate-

gieë te ondersoek, 

die aanwys van 'n paneel van evaiueerders vir die identi-

fisering en plasing van begaafde leerlinge vir onderwys-

programme, 

oriëntering van alle belanghebbendes by die onderwys van 

begaafde leerlinge, 

koöptering van kundiges (kennis en ervaring) om op die 

beplanningskomitee vir onderwysstrategieë en die paneel 

van evalueerders te dien. 

Wat die samestelling van die skoolkoördineringskomitee 

betref, is die aanbeveling dat van die volgende persone 

lede van die komitee behoort te wees: 

Skoolhoof en adjunkhoof 

Vakinspekteurs/vakadviseurs 
/ 1 

Ervare vakonderwysers / 
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SKEMA: VOORGESTELDE ONDERWYSBESTUURSTRUKTUUR VIR ONDERWYSVOOR 

SIENING VIR BEGAAFDE LEERLINGE IN DIE RSA 

MINISTERIE VAN ONDERWYS 

MAKROVLAKBESTUUR- 
STRUKTUUR 

Suid-Afrikaànsê raàd vir 
onderwys (SARO) 

asiona1e koördinerende en adviserende 
komitee vir onderwysvoorsiening vir 
begaafde leerlinge 

) 

I ONDERWYSDEPARTEMENT I 

MESOVLAKBESTUUR- 
STRUKTUUR 

DEPARTEMENTELE Koördinerende en Advi-
serende Komitee: Onderwysvoorsieni'ng 
vir begaafde. leerlinge 

STREEKSKOöRDINEERDER: 
Onderwysvoorsieniflg 
vir begaafde leerlinge. 

................................. . ............... I................... 
SKOOLHOOF. 

MIKROBESTUUR-
STRUKTUUR 

SKOOLKOöRDINERINGSKOMITEE: 
Begaafde. leerlinge 
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• Onderwysers vir begaafde leerlinge 

• Verteenwoordiger van die sielkunde-dienste 

• Kringinspekteur 

• Departementshoof: Opvoedkundige leiding 

• Skoolvoorligter/skoolsielkund.ige/voc.r.ligteronderwyser 
van die skool 

• Kiasonderwyser/voogonderwyser 

• Skoolkoördineerder: Begaafde leerlinge. 

Aangesien die besluite van die skoolkoördineringskomitee 

in die praktyk uitgevoer moet word, is dit nodig om  In 

verantwoordelike persoon te benoem om die besluite van 

die komitee in die praktyk (skool) te verwerklik. 

Die aanbeveiing -is dat 'n skoolkoördineerder benoem word 

om saam met die skoolkoördineringskomitee die onderwys 

vir begaafde leerlinge in die skool te organiseer en om 

met die streekkoördineerder in verband met die Onderwys 

vir begaafde leerlinge te skakel. 

10.3 ONDERWYSKUNDIGE STRUKTUUR VIR DIE ONDERWYS VAN 

BEGAAFDE LEERLINGE 

Wat die onderwyskundige struktuur vir begaafde leerlinge 

betref, word daar by die Versiag van die Hoofkomitee van 

die RGN-ondersoek na die Onderwys (1981:97) aangesluit. 

Dit blyk dan ook dat die onderwyskundige struktuur die 

samestelling van verskillende onderwyssituasies is wat 

verskillende onderwysmoontlikhede en vertikale en hori-

sontale deurstroxningsmoontlikhede daarstel. 

Hierdie modulêre forxnele onderwyskundige struktuur het 

in sowel die basiese onderwysfase as die junior en sekon- 

dêre nabasiese onderwysfase maksimale deurstroming as 

doel (kyk skema). 'n Verdere uiters belangrike doelstelling 

1 
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24 4e Jr. 16 

23 3e jr. 15 

22 2e Jr. 14 

21 1e Jr. 13 

Seute1: 

E afron- 
dings- 
modu'e 

F-1 - module 

20 
MLITI6RE DIENSPLIG 

19 
Ver1atngs- 
ntoontllk- 
heid 

120 121 122 123 

110 111 112 113 

100 101 102  103 

18 St.10 12 

17 St. 9 11 

16 St. 8 10 

-- 

90 91 92 
-= 

93  94 

80 81 82 83  84 

70 71 72 73  74 

15 St. 7 9 

14 St. 6 8 

13 St. 5 7 

SKEMA: SN4EYATTI NG: S  MODULèRE ONDERWYSKUNDI GE STRUKTUUR VIP DEURSTROMING 

BINNE FOIELE ONDERWYS 

Duderdoin van IYLAKKE: 
eerder (ideaa1)Huidige 

Posisie in moduêre stese1I ONDERWYSFASE 

DICI I NA-BASIESE ONDERWYS 

f 

 

201 21 122 

L" I. 

01 40 

12 St.4 6 

11 St.3 S 

10 St.2 4 

9 St.1 3 

8 Gr.2 2 

7 Gr. I I 

6 Voorskool S 

8asese onderwy 

. — f — -- 
-, 

Voor-basiese onder-
wys 

Oorgeneem uit die Versiag van die Werkkomitee: Onderwysstelsel-

béplanning, bladsy 96 (Versiag 5, 1981). 
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wat in die Versiag van die Werkkomitee:Onderwysstelsel-

beplanning verskyn, is "... om die begaafde kind van meet 

af aan die geleentheid te bied om die basiese gouer te 

bemeester en om die minder begaafde kind na viak 1 die 

Voordeel van addisionele steun te bied" (Verslag van 

die Werkkomitee: Onderwysstelselbeplanning, 1981 :88). 

Dit blyk dan ook dat die leerinhoude van graad 0 in die 

formele modulêre onderwyskundige struktuur, behaiwe vir 

die eerste viak (tans graad 1/substanderd A) sodanig 

verryk sal wees dat die moeilikheidsgraad van die yak-

inhoude hoer as die normale moeilikheidsgraad van graad 1 

(horisontale graad 1) sal wees (Versiag van die Hoofkomi-

tee van RGN-ondersoek na die Onderwys, 1981:112). So-

doende sal begaafde leerlinge binne die onderwyskundige 

struktuur met leerinhoude gekonfronteer word wat beslis 

'n uitdaging aan hulle vermoëns sal rig en hulle in staat 

behoort te stel om aan die hand van die verrykte vakinhoude 

en gedifferensieerde onderwys ooreenkomstig hulle indiwi-

duele vermoëns, hulle potensiaal maksimaal te ontwikkel. 

Die Hoofkomitee van die RGN-ondersoek na die Onderwys se 

aanbevelings dat daar In  spesiale vertikale deurstromings-

viak vir begaafde leerlinge in die onderwyskundige struk-

tuur moet wees, gee erkenning aan die feit dat spesiale 

onderwysvoorsiening vir begaafde leerlinge amptelik gemaak 

moet word. Daar moet egter in hierdie stadium daarop ge-

wys word dat die aantal begaafde leerlinge aan skole in 

sommige gevalle te min sal wees om 'n onderwysvlak in stand 

te hou. 'Verder, dat die nie-beskikbaarheid van onderwy-

sers ook die indstandhouding van In spesiale onderwysvlak 

vir begaafde leerlinge in kleiner skole onmoontlik kan 

maak. Derhalwe sal onderwysvoorsieningsvorme ingeskakel 

moet word om onderwys aan begaafde leerlinge binne die 

hoof stroomonderwysopset aan te bied, en wel na gelang 

van oinstandighede wat eie aan onderwysowerhede is, maar 

ook verskillend kan wees. / 
/ 
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Die verdere aanbeveling van die Hoofkomitee van die RGN-

ondersoek na die Onderwys dat spesiaal verrykte inhoude 

vir begaafde leerlinge die aangewese OnderwysvoorsieniflgS 

wyse vir begaafde leerlinge binne en aanvullend tot die 

hoof stroomonderwysbedeling is, word aanvaar. Hierdie be-

ginsel maak dit ook moontlik om na gelang van begaafde 

leerlingtalle en beskikbaarheid van onderwysers verskil-

lende onderwysvoorsiefliflgSWYSeS aan skole ten behoewe 

van begaafde leerlinge in te skakel. 

10.4 ONDERWYSVOORSIENINGSTRATEGIEe 

10.4.1 Onderwysvoorsiening vir begaafde leerlinge binne en aan- 

vullend tot die hoof stroomonderwysbedeling 

Die aanbeveling dat formele onderwys aan begaafde leer-

linge binne die onderwysbedeling aangebied moet word, 

vereis dat 'n kurrikulum vir al die vakke binne die spe-
siale vertikale onderwysdeurstrOmiflgSvlak ontwerp moet 

word waarvan die leerinhoude op 'n moeilikheidsgraadvlak 

sal wees sodat dit in die onderwysbehoeftes van begaafde 

leerlinge sal voorsien. Begaafde leerlinge word dus 

in In spesiale onderwysbaan binne die hoof stroomonderwys-

opset geplaas. So In . plasing van begaafde leerlinge is 

alleen moontlik as daar voldoende leerlinge is om so 'n 

vertikale onderwysdeurstromingSvlak in stand te hou. 

Aanvullend tot die spesiale onderwysbaan binne die hoof-

stroomonderwys kan onderwys op verskillende wyses aan-

gebied word om in spesiale onderwysbehoeftes van die 

begaafde leerlinge te voorsien. 

\\\ 

Formele voorsiening van onderwys aan begaafde leerlinge 

is alleen moontlik as oorkoepelende aksieplanne gebaseer 

op differensiasiebeginSels (differensiasiestrategieë) 

beplan word, en as organisatoriese strukture of praktyk-

ontwerpe (onderwysvorme) ge!mplementeer word om die 
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differensiasiestrategieë in die onderrigsituasie te opera-

sionaliseer. 

10.4.2 Differensiasiestrategieë om onderwysvoorsiening vir be-

gaafde leerlinge te realiseer* 

Differensiasie kan gekwalifiseer word as onderwyskundige 

maatreëls om individuele leerlinge die geleentheid te 

gee om hulle vermoëns maksimaal te verwerklik. Differen-

siasiestrategieë as oorkoepelende aksieplanne wat onder-

skei is om die onderwys van begaafdes in bepaalde onder-

wyssituasies effektief te laat verloop, is versnelling, 

verryking, individualisering en groepering. 

Verrykking: Met verryking word bedoel die aanvulling van 

die kurrikulum deur middel van programme wat die begaafde 

leerlinge se begrip verdiep en kennis verbreed. Verry-

kingsprogramme sal spesiaal op besondere individuele on-

derwysbehoeftes van leerlinge gerig wees. 

Versnelling: Met versnelling word bedoel die skep van 

geleenthede om begaafde leerlinge in staat te stel om 

basiese kennis vinnig te verwerf om sodoende gouer die 

skoolprogram te voltooi en gouer tot hoer vlakke van 

abstraksie en probleemoplossing te kom. 

Groepering: Met groepering word bedoel die bymekaarbring 

van leerlinge in onderrigsituasies volgens bepaalde krite-

na. Groepering van begaafde leerlinge kan volgens uit-

sonderlike prestasies in al hulle vakke in aparte homogene 

kiasse binne 'n spesiale graad van onderwys gegroepeer 

word om 'n vertikale deurstromingsonderwysbaan vir begaaf-

des te vorm. Spesifiek begaafde leerlinge kan ook in 

een of enkele vakke volgens prestasie en vermoëns (aanleg, 

* Vergelyk ook C.A. Taylor en C.P. van der Westhuizen, Die onderrig / 

van die begaafde kind, bi. 67-79. 
/ 
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belangstelling), homogeen gegroepeer word om in die indivi-

duele onderwysbehoeftes van spesifiek begaafde leerlinge 

te voorsien. 

(4) Individualisering: Op grond van die feit dat leerlinge 

(alle mense) van mekaar verskil met betrekking tot hulle 

vermoëns (verstandsvermoë, aanleg, belangstelling, emosio-

naliteit), moet die onderwysstelsel vir die individuele 

verskille van leerlinge voorsiening maak. Begaafde leer-

linge maak hulleseif deur middel van onder andere uit-

sonderlike hoe verstandsvermoë, uitsonderlike wiskundige, 

meganièse, taal-, kuns-, musiek-, redenaars- en leierskap-

vermoë op so 'n wyse kenbaar dat hulle nie in die hoof stroom-

onderwysbedeling tot hulle reg kan kom nie. 

Individualisering in die onderwys van begaafde leerlinge 

sal gerig wees op onderwysvoorsiening wat die leerlinge 

in staat stel om self standig aan die onderwysgebeure deel 

te neem. Sodoende kan in die unieke onderwysbehoeftes van 

begaafde leerlinge voorsien word. 

Volgens die werkstuk van die Projekkomitee: Onderwysvoor-

sieningsraamwerk vir Begaafde Leerlinge, word hierdie 

vier differensiasiestrategieë veralin oorsese lande ge-

implementeer om onderwys vir begaafdes te beplan. In die 

RSA het die onderwysdepartemente van Kaapland, Natal en 

Transvaal en die Afdeling Indiëronderwys (Departement 

Onderwys en Kultuur: Administrasie: Indiër Eie Sake) 

hierdie strategieë ook met sukses aangewend om onderwys 

vir begaafdes aan te bled. Derhalwe sal hierdie diffe-

rensiasiestrategieë ook vir toekomstige onderwysvoorsie-

fling vir begaafde leerlinge in die RSA in aanmerking ge-

neem moet word. 

\\ 
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10.4.3 Onderwysvorme om die onderwys van begaafde leerlinge in 

die skool te organiseer* 

Verskillende onderwysvorme deur middel waarvan die onder-

wys van begaafde leerlinge in die skoolsituasie (inikro-

onderwysvlak) georganiseer kan word, is in oënskou geneem. 

Die onderwysvorme wat geselekteer is, het geskied met in-

agneming van die beskikbaarheid van personeel, ekonomiese 

oorwegings, geografiese verspreiding van skole en digtheid 

van die skoolbevolking. Die volgende onderwysvorme is 

oorweeg: 

Spesiale skole: Spesiale skole verskaf onderwys aan be-

gaafde leerlinge wat in al hulle vakke uitsonderlik hoog 

pre steer. 

Magneetskole: Magneetskole maak vir begaafde leerlinge 

van 'n bepaalde streek of van 'n stad spesiale voorsiening 

vir die onderwys in een of twee areas van die kurrikulum, 

byvoorbeeld tale en die natuurwetenskappe. Magneetskole 

is op spesifieke begaafdheid gerig. 

Magneetklasse: Magneetklasse word saamgestel uit begaafde 

leerlinge wat op 'n deeltydse grondsiag saamgroepeer word 

om onderwys in spesifieke vakke of vakgroepe te ontvang om 

sodoende in spesifieke onderwysbehoeftes van begaafdes op 

grond van spesifieke begaafdheid te kan voorsien. 

Buitekurrikulêre sentra: Buitekurrikulêre sentra verskaf 

op 'n naskoolse grondsiag deurlopend verrykte onderwyspro-

gramme op i gesistematiseerde wyse aan leerlinge om aan-
vullend tot die vakke op skool, verrykende leerervarings 

in 'n verskeidenheid vakgebiede aan begaafde leerlinge 

te verskaf. 

* Vergelyk ook C.A. Taylor en C.P. van der Westhuizen, / 
Die onderrig van die begaafde kind, bl.99-111. 
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Gevorderde plasing: Met gevorderde plasing word bedoel 

dat begaafde leerlinge reeds op skool kursusse in univer-

siteitsvakke kan voig, eksamens aflê en krediete verwerf 

wat hulle in staat stel am na skoolverlating met gevorder-

de kursusse vir graadstudie voort te kan gaan. 

Somer-/winter-/vakansieskole aan tersiere-onderwysinrig-

tings: Spesiale onderwysprogramme word deur tersiêre-

onderwysinrigtings gedurende skoolvakansies aan begaafde 

leerlinge gebied. 

Somer-/winter-/vakansieskole aan skole: Skole wat oar 

koshuisfasiliteite of ander verblyffasiliteite beskik, 

kan vakansieskole of naweekprograinme met In verrykingstrek-

king ("extension programmes") aanbied waarby begaafde 

leerlinge van skole in 'n bepaalde gebied betrek kan word. 

Personeel van tersiere-onderwysinrigtings asook onderwysers 

tree as mentors tydens so 'n program op. 

Onttrekkingstelsels: Begaafde leerlinge wat die inhoud van 

yak bemeester het, word uit die kias onttrek en ontvang 

individueel of in groepsverband spesiale onderwys wat ver-

snellend of verrykend is. 

Verrykingsonderwys in die gewone kias: Verrykingsonderwys 

vir begaafde leerlinge in die gewone kias beteken dat aan 

'n indivividuele leerling of 'n groep leerlinge in die kias 

meer gevorderde werk gegee word am deur middel van leer-

ervaringe die leerlinge probleemoplossingstrategieë te 

laat verken, en hulle begrip te verdiep en kennis te verbreed. 

Mentor: 'n Mentor is 'i-i persoon in die skool of in die 

gemeenskap wat op grond van sy kundigheid ge!dentifiseer 

is, en wat gedurende skoolure of na-uurs gespesialiseerde 

onderrigleiding aan 'n leerling of groep leerlinge oar 'n 

spesifieke onderwerp gee. 

N 
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Rondreisende onderwysers: Waar die getal begaafde leer-

linge en geografiese omstandighede nie spesialis-onder-

wysers aan skole vir die onderwys van begaafde leerlinge 

regverdig nie, word onderwys aan begaafde leerlinge van 

'n groep skole deur In rondreisende onderwyser behartig. 

Die .rondreisende onderwyser reel werksessies vir onder-

wysers en beplan begaafde leerlinge se programme. 

Spesialis-onderwysers: Aan skole waar die getalle begaafde 

leerlinge 'n pos bykomend tot die diensstaat regverdig, 

word spesialis-onderwysers (gekeur en opgelei vir die on-

derwys van hoogbegaafde leerlinge) aangestel vir die onder-

wys van hierdie leerlinge. 

Sentrum vir versnelde onderwys: Hierdie sentrum is In 

skool waarin versnelde onderwys aangebied word. Die ra- 

sionaal vir versnelling is dat die leerlinge die sekondêre-

skoolkurrikulum gouer kan deurloop. 

Nadat begaafde leerlinge die skoolkurrikulum tot St. 10-

viak een of twee jaar gouer voltooi het, volg hulle vir 

die res van die duur van die seniormiddelbare-onderwysfase 

(seniorsekondêreskoolfase) universiteitskursusse, waarmee 

hulle krediet kan verdien om 'n baccalaureusgraad in In kor-

ter tydperk as die voorgeskrewe tydperk te voltooi. 

10.5 AANBEVELINGS IN VERBAND MET DIE ONDERWYSVORME VIR 

BEGAAFDE LEERLINGE 

Wanneer onderwysvorme met die differensiasiestrategieë 

in verband gebring word, moet daarop gewys word dat 

verskeie onderwysvorme dieselfde differensiasiestrategie 

en selfs al vier die genoemde differensiasiestrategieë in 

onderwyssituasies kan realiseer. Derhalwe is deeglike 

beplanning noodsaaklik wanneer differensiasiemaatreëls 

deur middel van onderwysvorme in die onderwys vir begaafdes 

gerealiseer word. Deeglike beplannirig verseker effektiewe 

/ 
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SKEMA: ONDERWYSVOORSIENINGSWYSES VIR BEGAAFDE LEERLINGE AAN SKOLE 
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vir begaafde leerlinge 

Spesiale skool Gevorderde piasing 
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onderwys vir begaafde leerlinge. 

Die Hoofkomitee van die RGN-ondersoek na die Onderwys het 

in sy versiag aanbeveel dat 'n spesiale vertikale onderwys-

deurstromingsvlak in die onderwysbedeling vir begaafde 

leerlinge daargestel word en dat vir al die vakke verrykte 

leerinhoude saamgestel moet word, sodat begaafde leerlinge 

hulle potensiaal in hierdie onderwysbaan ten voile sal 

kan realiseer. (Versiag van die Hoofkomitee van die RGN-

ondersoek na die Onderwys, 1981:112). 

•Die aanbeveling is dat hierdie spesiale onderwysbaan in 

alle skole sal bestaan om in die onderwysbehoeftes van 

begaafde leerlinge te voorsien, maar dat waar die instand-

houding daarvan as gevolg van die aantal begaafde leerlinge 

en/of die beskikbaarhejd van onderwysers onmoontlik is, 

ander onderwysvoorsieningsnorme ingeskakel word om onder-

wys aan begaafdes moontlik te maak. 

Hoewel begaafde leerlinge in hierdie spesiale onderwysbaan 

tot hulle reg sal kan kom, sal daar egter begaafdes wees 

wat besondere en spesiale onderwysbehoeftes het waarin 

voorsien moet word. Hierdie leerlinge kan deur die inska-

keling van spesiale onderwysvorme binne en aanvullend tot 

die spesiale onderwysbaan vir begaafdes die geleentheid ge-

bled word om hulle spesifieke begaafdheid te laat ontplooi. 

Wat die onderwysvorme betref wat aangewend kan word om 

binne en aanvullend tot die onderwysstelsel, onderwys aan 

begaafdes te bled wat in hulle besondere onderwysbehoeftes 

binne 'n spesiale onderwysbaan sal kan voorsien, of as 'n 

spesiale onderwysbaan nie op grond van getalle in stand 

gehou kan word nie, is die aanbevelings. soos voig: 

(1) Buitekurrjkulêre sentra 

Aangesien buitekurrikulêre sentra in digbevolkte gebiede 'n / 

586 



doeltreffende wyse van onderwysvoorsiening is, daar van 

bestaande onderwysfasiliteite gebruik gemaak kan word, 

en personeel van tersiere-onderwysinrigtiflgs beskikbaar 

is om lesings aan te bied, word aanbeveel - 

• dat onderwysdepartemente wat buitekurrikulêre sentra 

reeds ingestel het, daarmee voortgaan, en daarop uit-

bou, 

• dat buitekurrikulêre sentra deur ander onderwysdeparte-
mente in digbevolkte gebiede oorweeg behoort te word, 

en 

• dat die praktiese opleiding van onderwysers vir begaafde 
leerlinge aan buitekurr ikulêre sentra aangeb ied behoort 

te word. 

(3) Onttrekkingstelsels 

Aangesien onttrekkingstelsels begaafde leerlinge die ge-

leentheid gee om in een yak of enkele vakke individueel of 

in groepsverband spesiale onderwys te ontvang waardeur hulle 

vermoëns geaktualiseer kan word, en onttrekkingstelsels 

met beskikbare fasiliteite en onderwysers in stand gehou 

kan word, word die volgende aanbevelings vir oorwegings 

gemaak: 

Onttrekking uit die gewone kiaskamersituasie. Indien 'n 

begaafde leerling of leerlinge die inhoud van 'n yak be-

meester het, is die aanbeveling dat oorweging daaraan ge-

skenk moet word om hom/haar of huile uit die kias te ont-

trek en by spesiale onderwysprogramme wat verrykend en 

versnellend is, in te skakel. 

Magneetklasse. Indien 'n groep begaafde leerlinge wat be-

hoefte aan spesiale onderwysprogramine in spesifieke vakke 

of vakgroepe het, 'n afsonderlike kias regverdig, word 
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aanbeveel 

• dat die stigting van 'n magneetklas.(se) oorweeg behoort 

te word om spesiale verrykende onderwys aan begaafde 

leerlinge in spesifieke vakke of vakgroepe aan te bied, 
en 

• dat bestaande onderwysfasiliteite. aan die skool vir mag-

neetkiasaktiwiteite gebruik word en die dienste van 

onderwysers van die skool vir onderwysaktjwjteite ge-
bruik word. 

(c) Magneetskole. Indien daar in 'n bepaalde streek, area in 

'n stad of in 'n dorp begaafde leerlinge is wat spesiale 

onderwys in een of twee areas van die kurrikuluin moet ont-

yang, kan bestaande onderwysfasiliteite van 'n skool en 

die onderwysers van die skole aangewend word om spesiale 

onderwysprogramme aan te bied. Hierdie opset sal meebring 

dat begaafde leerlinge van omliggende skole na die betrokke 
skool sal moet reis. 

Aangesien dit noodsaaklik is dat onderwysgeleenthede vir 

begaafde leerlinge geskep moet word, is die aanbeveling 

dat magneetskole gestig behgort te word om spesiale pro-

grainme in areas van die kurrikulum aan te bied om in die 

spesifieke onderwysbehoeftes van begaafdes te voorsien. 

(3) Spesiale skole en sentrums vir versnelde onderwys vir 
begaafde leerlinge 

Spesiale skole en sentruins vir versnelde onderwys is in- 

stellings wat as volwaardige skole uitsluitlik vir begaaf-

de leerlinge onderwys aanbied. As gevoig van uitgestrekte 

areas, asook klein getalle begaafde leerlinge en onderwysers-

voorsieningsprobleme aan skole, kan dit nodig wees om die 

stigting van spesiale skole of. sentrwns vir versnelde 

onderwys te oorweeg. Dit kan moontlik ook nodig wees 



/ 

/ 

/ 
/ 

/ 

) 
/ 

ce gebiedelstede waar daar 'n tekort aan 
I 4 ;tiseerde onderwysers is om die genoemde in-

etand te bring, onderwysfasiliteite en 

konsolideer om spesiale onderwyS aan begaaf- 

o O, 

d ~iinff  is dat onderwysoWerhede, na gelang van 
standighede, die stigting van spesiale skole 

(vir versnelde onderwys behoort te oorweeg om 
Ln begaafde leerlinge te verskaf. 

I 3onderwys in die gewone kiaskamersitUasie 

/ Lgaaie leerlinge die inhoude van vakke bemeester 

/ t in die verband bo ander leerlinge uitstyg, kan aan 
/ e-  4esiaie opdragte gegee word wat verrykend tot die 

/ áksi11abusse is. Hierdie opdragte moet gerig wees op 

/ verdieping ten opsigte van die bepaalde vakinhoude en kan 

met 'n yak of verskillende vakke verband hou (vakgeintegreer- 

de onderwys). 

Die aanbeveling is dat onderwysowerhede verrykingsonderwYS 

wat met 'n yak of vakke gentegreerd kan wees, behoort te 

oorweeg om in die onderwysbehoeftes van begaafde leerlinge 

te voorsien. 

Rondreisende onderwysers 

Die aanbeveling is .dat waar getalle leerlinge en geogra-

fiese oorwegings nie 'n spesialis_OnderWySer vir begaafde 

leerlinge aan skole regverdig nie, n rondreisende onderwyser 

aangestel word wat vir die onderwys van begaafdes van 

enkele skole verantwoordelik is. 

Mentors 

Daar word aanbeveel dat kundiges in die gemeenskap geiden- 
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tifiseer word om 2edurende skoolt e oW. 

duele begaafde leerlinge of aan groepe L 

onderrigleiding met betrekking to 2rojek\..00,1 

(7) ::::::::::: kan in die spesiale onderb '  
begaafde leerlinge soos in die onderwyskundige st.. 

van die Hoofkomjtee se versiag gestel, aangebied wo. 

Versnelde onderwys kan ook deur middel van 'n sentrux 
C 

versnelde onderwys, spesiale skole, kias-. of vakversne, 

lings, magneetklasse en magneetskole geskied. Begaafde( 
leerlinge kan deur middel van versnelling die kurrikulum 

van die senior sekondêre middelbare onderwysfase in sy 

geheel een of twee jaar gouer voltooi. Begaafde leerlinge 

kan ook die kurrjku1 van enkele vakke een of twee jaar 

gouer voltooj. Die res van die tyd kan hulle dan kursusse 

van universiteite of ander tersiere_onderwysjnrjgjg5 
voig. 

Gevorderde plasing hou met versnelde onderwys verband en 

beteken dat leerlinge reeds op skool by universjteitson_ 

derwys in vakke ingeskakel kan word. Sodanige inskakeling 

moet vir begaafde leerlinge sinvol wees om hulle tot in- 

skakeling by sodanige onderwys te motiveer. Motivering 

kan bewerkstelljg word as die begaafdes erkenning kry 

vir die universiteitsvakke wat hulle geslaag het, sodat 

hulle nie weer die vakke aan die universiteit moet her-

haal nie. Sodoende kan begaafde leerlinge hulle graad- 
studie ook gouer voltooi. 

Die aanbeve.ljngs is dat - 

onderwyshoofd en UfliVers.iteitshoofde ocr universiteits-
toelatingsvereistes moet besin om 'universitejtsvakke 
wat begaafdes tydens hulle skool•lccpbaan suksesvol 

/ 
voltool het, vir graaddce1e.jn5 te erken. 
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om in digbevolk.te gebiedeJstede waar daar 'n tekort aan 

hoogs gespesialiseerde onderwysers is om die genoemde in-

stellings tot stand te bring, onderwysfasiliteite en 

ondeiwysers te konsolideer om spesiale onderwys aan begaaf-

des .te verskaf. 

Die aanbeveling is dat onderwysowerhede, na gelang van 

besondere omstandighede, die .stigting van spesiale skole 

of sentrums vir versnelde onderwys behoort te oorweeg om 

onderwys aan begaafde leerlinge te verskaf. 

Verrykingsonderwys in die gewone kiaskamersituasie 

Indien begaafde leerlinge die inhoude van vakke bemeester 

het en in die verband bo ander leerlinge uitstyg, kan aan 

hulle spesiale opdragte gegee word wat verrykend tot die 

vaksillabusse is. Hierdie opdragte moet gerig wees op 

verdieping ten opsigte van die bepaalde vakinhoude en kan 

met 'n yak of verskillende vakke verband hou (vakgeintegreer-

de onderwys). 

Die aanbeveling is dat onderwysowerhede verrykingsonderwys 

wat met 'n yak of vakke gentegreerd kan wees, behoort te 

oorweeg om in die onderwysbehoeftes van begaafde leerlinge 

te voorsien. 

Rondreisende onderwysers 

Die aanbeveling is •dat' waar qetalle leerlinqe en qeoqra-

fiese oorwegings nie 'n spesialis-onderwyser vir begaafde 

leerlinge aan skole regverdig nie, 'n rondreisende onderwysér 

aangestel word wat vir die onderwys van begaafdes van 

enkele skole verantwoordelik is. 

Mentors 

Daar word aanbeveel dat kundiges in die gemeenskap geiden- 

\\ 
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tifIseer word om gedurende skooltye of na skool, aan indiwi-

duele begaafde leerlinge of aan groepe begaafde leerlinge 

onderrigleiding met betrekking tot projekte te gee. 

(7) Gevorderde plasing 

Versnelde onderwys kan in die spesiale onderwysbaan vir 

begaafde leerlinge soos in die onderwyskundige struktuur 

van die Hoofkomitee se versiag gestel, aangebied word. 

Versnelde onderwys kan ook deur middel van 'n sentrum vir 

versnelde onderwys, spesiale skole, kias- of vakversnel-

lings, magneetklasse en magneetskole geskied. Begaafde 

leerlinge kan deur middel van versnelling die kurrikulum 

van die senior sekondêre middelbare onderwysfase in sy 

geheel een of twee jaar gouer voltooi. Begaafde leerlinge 

kan ook die kurrikuiwn van enkele vakke een of twee jaar 

gouer voltooi. Die res van die tyd kan hulle dan kursusse 

van universiteite of ander tersiêre-onderwysinrigtings 

voig. 

Gevorderde plasing hou met versnelde onderwys verband en 

beteken dat leerlinge reeds op skool by universiteitson-

derwys in vakke ingeskakel kan word. Sodanige inskakeling 

moet vir begaafde leerlinge sinvol wees om hulle tot in-

skakeling by sodanige onderwys te motiveer. Motivering 

kan bewerkstellig word as die begaafdes erkenning kry 

vir die universiteitsvakke wat hulle geslaag het, sodat 

hulle nie weer die vakke aan die universiteit moet her-

haal nie. Sodoende kan begaafde leerlinge hulle graad-

studie ook gouer voltooi. 

Die aanbevelings is dat - 

onderwvshoofde en universiteitshoofde ocr universiteits-

toelatingsvereistes moet besin om universiteitsvakke 

wat begaafdes tydens hulle skoollcopbaan suksesvol 

voltooi het, vir graaddceleindes te erken. 
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• onderwyshoofde en universiteitshoofde riglyne moet fleer-

lê oor die wyse waarop begaafde leerlinge by universi-

teitskursusse kan inskakel. 

• onderwyshoofde en hoofde van ander tersiêre onderwysin-

rigtings oor toelatingsvereistes moet besin cm kursusse 

van die betrokke tersiêre-onderwysinrigtings wat begaafdes 

tydens hulle skoolloopbaan suksesvol voltool, vir verdere 

studiedoeleindes te erken, en 

• onderwyshoofde en hoofde van ander tersiêre-onderwysin-
rigtings riglyne moet neerlê oor die wyse waarop begaafde 

leerlinge by kursusse van die betrokke tersiêre-onderwys-

inrigtings kan inskakel. 

(8) Beplanning met betrekking tot die inskakeling van die on-

derwysvorme vir die onderwys van begaafde leerlinge 

Dit blyk dat die differensiasiemaatreëls verryking, mdlvi-

dualisering, versnelling en groepering afsonderlik of ge-

kombineerd deur middel van die onderwysvorme gerealiseer 

word. Dit blyk verder ook dat een onderwysvorm by 'n ander 

onderwysvorm ingeskakel kan word (byvoorbeeld binne magneet-

skole kan gevorderde plasing of verrykingsonderwys ook vol-

trek word). Derhaiwe is deeglike beplanning nodig oor 

hoe onderwysvorme aan skole ingeskakel sal word. 

Die aanbeveling is dat die onderwysbestuurstruktuur vir die 

onderwys van begaafde leerlinge aan die beplanning van on-
derwysvorme, met die oog op inskakeiing by skole, aandag 
moet gee voordat onderwys vir begaafdes aan skole ingestel 
word. 
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10.6 ONDERWYSVOORSIENING VIR BEGAAFDE GESTREMDE LEERLINGE 

10.6.1 Opmerking 

Onderwys vir die nege wetlik bepaalde kategorieë gestremde 

leerlinge word buite die hoof stroom van die onderwys aan-

gebied. Enkele bevindings insake onderwysvoorsiening vir 

begaafde gestremde leerlinge en aanbevelings wat oorweeg 

behoort te word, word vervolgens gestel. 

10.6.2 Identifiserinq van beqaafde qestremde leerlinqe 

Daar is gestremde leerlinge wat begaafd is. In die litera-

tuur is daar talle verwysings na groot figure uit die ver-

lede, soos Einstein, wat gestremd was. Daar is kundiges 

wat meen dat die frekwensie van voorkoms van begaafdes on-

der gestremdes dieselfde as vir die algemene populasie 

kan wees (3 tot 5 %) (Maker, 19774; Whitmore, 1981:107). 

Dit word in leerling- en iandsbelang geag dat hierdie 

leerlinge geidentifiseer en tot voile ontplooiing geheip 

sal word. 

Die gebruik van intelligensie- en ander toetse wat vir nie-

gestremde kinders gestandaardiseer is, is dikwels nie 'n 

geskikte metode om na aanieg by gestremdes te soek nie. 

By gestremdes moet daar eerder na potensiële as na gede-

monstreerde vermoëns, soos by die meting van IK-toetse, 

gesoek word (Maker, 1977:25-30). Die volgende is voorbeel-

de van wyses waarop begaafde gestremde leerlinge se poten-

siële vermoëns (begaafdheid) geidentifiseer kan word: 

h Kontrolelys, soos die deur Torrance opgestel, van eien-

skappe wat vir identifiseringsdoeleindes aangewend word 

(Maker, 1977:25-30); 

die gebruik van biografiese datavorms waarop inhigting uit 

verskillende bronne (verslae en vraelyste) versamel en 
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saamgevoeg kan word; 

die vergelyking van een gestremde met ander lede van sy 

eie subgroep (byvoorbeeld 'n blinde met ander blindes); en 

die uitkenning van eienskappe wat die gestremde persoon in 

staat stel om affektief vir sy gestremdheid te kompenseer. 

In die voorspelling van die begaafdheid van blindes behoort 

'n faktor soos ouditiewe geheue byvoorbeeld moontlik swaar-

der te weeg, terwyl daar by die ander gestremdhede weer 

ander kwaliteite mag wees wat swaarder behoort te weeg. 

10.6.3 Onderwysprogramme vir begaafde gestremde—leerlinge  

As gevoig van die relatief lae frekwensie van begaafdheid en 

die groat individuele verskille onder gestremdes vereis 

programontwikkeling by hulle 'n individuele benadering. 

Die volgende beginsels vir die ontwerp van onderwyspro-

gramme is onderskei wat vir die meeste begaafdes toepaslik 

kan wees. 

(i) Die ontwikkeling van 'ri realistiese se1fkonsep is van pri- 

mere belang en moet baie aandag geniet. 

'n Gesonde kiembalans tussen sterk en swak punte moet in 

die program gehandhaaf word. Elke vorm van begaafdheid 

wat ontdek word, moet doelgerig gestimuleer en ontwikkel 

word, en die leerling moet voortdurend met intellektuele 

uitdagings gekonfronteer word. 

(iii) Affektiewe ontwikkeling moet 'n belangrike faset van die 

program uitmaak. 

10.6.4 Aanbevelings insake die identifisering van begaafde ge-

stremde leerlinge 

Die aanbevelings insake die identifiseriflg van begaafde 

593 



gestremde leerlinge is - 

dat vroeër en noukeuriger identifisering van gestreindhede 

voortdurend aandag sal geniet; 

dat daarteen gewaak word dat die identifisering van 'n ge-

stremdheid daartoe lei dat die aandag eksklusief toegespits 

word op die oorbrugging van probleme wat uit die gestremd-

heid voortspruit, met die gepaardgaande• verenging van die 
onderwy sprogram; 

dat in besonder daarteen gewaak word dat 'n gestremde leer-

ling toegelaat word om as onderpresteerder in 'n gewone 
klas voort te gaan oindat• sy prestasies in verhouding tot 

die res van die klasgroep op bevredigende vordering dul 

(veral in skole waar fasiliteite om voile realisering te 

bereik, nie voorsien kan word nie); 

dat daar in skole vir buitengewone onderwys, asook ten op-

sigte van kategorie A enB spesifiek leergestremdes in die 

gewone skole, meer doelgerig en planmatig na begaafdheid 

by leerlinge gesoek word; 

dat by pogings om begaafde gestremdes op te spoor dit nie 

soseer om gedemonstreerde prestasies (soos by IK-toetse 

sal gaan nie, maar dat daar eerder'n soeke na potensiëie. 

vermoëns sal wees soos deur Maker voorgestel; 

dat daar mettertyd, met die cog op die opsporing van poten-

siëie aanleg, aandag geskenk word aan die opstei van kon-

trolelyste soos die van Torrance, en van biografiese data-

vorms wat vir identlfiseringsdoeieindes aangewend kan word; 

dat in die soeke na begaafdes onder gestremdes, daar in 'n 
groter mate gebruik gemaak sal word van die metode van ver-
gelyking met ander lede van die eie gestremdheidsubgroep 
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en minder van toetse wat vir nie-gestremdes gestandaardiseer 

is, en 

(viii) dat navorsing aangemoedig word cm ten opsigte van die ver-

skillende gestremdhede daardie eienskappe te identifiseer 

wat sulke persone in staat sal stel om effektief vir die 

spesifieke gestremdhede te kompenseer en wat dus swaarder 

in die identifiseringsbeOOrdeliflg behoort te weeg. 

10.6.5 Aanbevelings insake die beplanning van onderwysprograrnine 

Die aanbeveling is dat programbeplanning vir elke begaafde 

gestremde 

individueel sal geskied, 

deur multidissiplinêre medewerking beplan sal word, 

die nodige ondersteuningsdieflSte sal insluit, 

• besondere en voortdurende aandag aan die ontwikkeling 
van 'n realistiese seifkonsep sal gee, en 

affektiewe ontwikkeling 'n besondere. komponent van die 

program sal uitmaak. 

10.6.6 Aanbevelings insake skoolvoorligting vir begaafdes 

Die aanbeveling insake skoolvoorligting is - 

dat individuele voorligting, wat ock die vroegs moontlike 
beroepskeuse insluit, van meet .af aan die hoogste priori- 

teit sal geniet, en 

dat geleenthede vir kontak met nie-gestremdes op relevante 
gebiede nie verwaarloos word nie cm gesindheidsvorming te 

bevorder. 
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10.6.7 Aanbeveling insake 'n onderwysbestuu•r• en onderwyskundige 
f riilel-iiii r 

Die aanbevelings is dat die onderwyskundige en onderwysbe-

stuurstruktuur wat vir oriderwysvoorsiening van begaafde 

leerlinge binne die hoof stroom van die onderwys aanbeveel 

is, ook vir sover dit moontlik is met die oog op onderwys-

voorsiening vir begaafde gestremde leerlinge van toepassing 

gemaak word. 

10.7 SLOTOPMERKING 

Die Werkkomitee het met sy versiag gepoog om met belrekking 

tot onderwysvoorsiening vir begaafde leerlinge riglyne neer 

te lê insake identifiseringsprosedures, onderwys vir be-

gaafde onderpresteerders, skoolvoorligting, kurrikulumont-

wikkeling, opleiding van onderwysers en 'n onderwysbestuur-

en onderwyskundige struktuur. 

Indien onderwysowerhede hierdie riglyne in ag neem wanneer 

onderwys vir begaafde leerlinge beplan word, behoort hier-

die leerlinge in die onderwysbestel tot hulle reg te kom. 

I,  
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ADDENDUM A 

INLIGTINGSTUK 1: INLIGTINGSTUK AAN OUERS MET BETREKKING TOT VER-
STANDELIX BEGAAFDE LEERLINGE 

DEFINIERING 

Met verstandelik begaafde leerlinge word daardie leerlinge bedoel 
wat in alle, of die meeste skoolvakke konstant uitsonderlik hoog 
presteer. Navorsing het aan die hg gebring dat hierdie leerlinge 
bepaalde kenmerke toon waaraan hulle uitgeken kan word. Individuele 
leerlinge sal egter nie al hierdie kenmerke toon nie. 

DIE KENMERKE VAN DIE VERSTANDELIK BEGAAFDE LEERLING 

* Die verstandelik begaafde leerling behaal in .al (of in b'na al) sy 
skoolvakke uitsonderlike hog punte. 

* Hy toon uitstekende konsentrasieverm&é wat nie maklik versteur word 
nie, leer maklik en beskik oor uitstekende retensievermo. 

* Hy beskik oor die verm&é om in die afhandeling van 'n taak te 
voihard en lë dus deursettingsvermog aan die dag. 

* Hy is baie opinerksaam en hoor en sien dinge wat moontlik by ander 
verby kan gaan. 

* Hy word gekenmerk deur vlot taalgebruik, 'n uitgebreide woordeskat, 
begrip van woordbetekenisse en die korrekte gebruik van woorde. 

* Hy toon 'n sterk strewe na perfektheid en raak ongeduldig as werk 
nie perfek gedoen word nie. 

* Wanneer hy take uitvoer, maak by van ongewone en onbekende kortpaaie 
gebruik. 

* Die verstandelik begaafde leerling stel in 'n groot aantal sake 
belang, beoefen verskeie stokperdjies en beskik oor 'n uitgebreide 
kennis oor 'n groot verskeidenheid onderwerpe. 

* Hy openbaar groot mate van weetgierigheid en stel unieke en sin- 
volle vrae. 

* Hy toon intense belangstelling in die detail en ingewikkeldheid van 
in saak, asook in die implikasies en gevolge wat dit kan inhou. 

* Hy lees oor 'n groot verskeidenheid onderwerpe en maak dikwels en 
doeltreffend van die mediasentrum gebruik. 

* Die verstandelik begaafde leerling toon uitsonderlike vermog vir die 
identifisering van probleme en beskik oor die vermog om vinnig met 
'n verskeidenheid van idees vir die oplossing daarvan na yore te kom 
en daarmee te eksperimenteer. 

* Hy is daartoe in staat om probleme vanuit verskillende gesigspunte 
te benader en alternatiewe idees vir die oplossing daarvan aan die 
hand te doen en toe te pas. 

\ 
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* Hy is daartoe in staat om 'n probleem te definieer, om hipoteses te 
vorm, idees te toets engeldige gevolgtrekkings te maak. 

* Die verstandelik begaafde leerling besit uitstekende oordeelvermoé, 
die vermo om situasies logies te beredeneer, kennis en idees toe te 
pas, om verbande raak te sien en gevalgtrekkings te maak. 

* Hy openbaar onafhanklikheid in denke deur eie idees en metodes in 
situasies toe te pas en aanvaar nie outoritre uitsprake as van-
selfsprekend nie. 

* Hy is meer op abstrakte denke gerig en besit die vermoU om van die 
besondere na die algemene te veralgemeen. 

* Sy denke word gekenmerk deur die oorspronklikheid van sy idees. 

* Hy beskik oar toekomsvisie, die vermoë om uit ervarings te leer en 
om daaruit voordeel te trek. 

* Hy aanvaar dinge minder as vanselfsprekend, wil gewoonlik tot die 
kern van 'n saak deurdring en benader gekompliseerde materiaal op 
analitiese wyse. 

* Hy is gewoonlik op die oarsaak-gevolg-verwantskap van 'n saak 
ingestel en toon insig daarin. 

* Hy is dikwels skepties, krities, evaluerend, sien maklik inkonse-
kwenthede raak en neem ook maklik ooreenkomste, verskille en leemtes 
waar. 

* Soms is hy geneig tot dagdromery indien leerstof nie baeiend genoeg 
is nie. 

* Hy is daartoe in staat om met die minimum aandag en hulp van voiwas-
senes take en opdragte uit te voer en om self navorsingsmetodes aan 
te wend om take anafhanklik van ander uit te voer. 

* Hy beskik oar die uitsonderlike verma'ë om uitdrukking aan homself te 
verleen in ander meer kuns, musiek, drama, kreatiewe skryfwerk en 
die bau van modelle. 

* Die verstandelik begaafde leerling is soms sensitief vir die kritiek 
van ander en oak vir die else wat ander stel. 

* Hy toon 'n humarsin wat vyandigheid of vriendelikheid mag openbaar. 

* Hy beskik oar 'n groat mate van lewensenergie en sien vir bale dinge 
kans, saveel so dat hy sams as hiperaktief bestempel word. 

* Sy gedrag is dikwels goed gearganiseer, doelgerig en doeltreffend 
met betrekking tot die uitvoering van apdragte en die aplos van 
probleme. 

* Hy beskik oar tn  hoogs ontwikkelde morele en etiese verantwaor-
delikheid en word ontstel deur onregverdigheid en ongeregtigheid. 

* Hy is daartoe in staat om teenstrydige impulse soos konstruktiewe en 
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destruktiewe gedrag te integreer. 

* Hy beskik oor 'n realistiese, positiewe selfbeeld, genoeg self-
vertroue en 'n groot mate van affektiewe (ernosionele) stabiliteit. 

* Hy reageer positief op nuwe, vreemde en inkongruente of misterieuse 
eletnente in sy omgewing deur hulle te ondersoek en te inanipuleer. 

* Hy verleen voorkeur aan struktuur en orde en hou van konsekwent-
heid. 

* Die verstandelik begaafde leerling toon 'n groat mate van idealisme 
en stel hoF eise aan en koester hoii verwagtinge van homseif. 

* Hy toon intense belangstelling in die welsyn van die gemeenskap, die 
vermoe om sosiale probleme te begryp, te beredeneer en oplossings 
daarvoor aan die hand te doen, asook die begeerte om van diens te 
wee s. 

* Hy kom goed met volvassenes oor die weg en kan die geseiskap van 
ouer leerlinge en voiwassenes bo dig van die portuurgroep verkies. 

* Hy organiseer en lei groepaktiwiteite en neem die beheer dikwels 
geheel en al oor. 

* Soms is hy geneig om medeleerlinge oor onrealistiese idees en 
ondeurdagte optrede te kritiseer. 

* Hy is soms geneig om 'n alleenloper te vees en om ham van die groep 
te onttrek. 

* Dit kan ook gebeur dat hy nie veel belangstelling in buitemuurse 
aktiwiteite toon nie. 

* Dit kan ook gebeur dat hy soms 'n effense gedistansieerdheid van 
mense mag toon. 

DIE KENNERKE VAN DIE BEGAAFDE LEERLING WAT BUITENGEWONE KREATIEWE 
VER1ENS TOON 

* Hierdie leerling beskik oor die verrno om 'n verskeidenheid 
oorspronklike en kwalitatief uitmuntende idees met betrekking tot 'n 
besondere aangeleentheid voort te bring. 

* Hy beskik oor die belangrike vermog om op idees uit te brei en om 
die hoofidee en aanvullende idees tot 'n geheel te integreer. 

* Hy openbaar 'n bepaalde en belangrike plaoibaarheid ten opsigte van 
denke wat die aanpassing by nuwe idees en otnstandighede moontlik 
maak en horn in staat stel om 'n verskeidenheid oplossings vir 
dieselfde probleern raak te sien. 

* Die begaafde leerlinge met buitengevone kreatiewe vermons toon 'n 
bepaalde sensitiwiteit vir sy leefwêreld. Die lewenswerklikheid 
interesseer horn en ervarings spoor horn aan tot nuuskierigheid en 
verwondering. 
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* Hy toon 'n bepaalde sensitiwiteit met betrekking tot probleme en kan 
hulle afgrens, formu].eer en oplossings aan die hand doen. 

* Hy is daartoe in staat om probleme tot in die fynste besonderhede op 
te los: 'n Noukeurige, dieperliggende perspektief word dus gerea-
liseer. 

* Hierdie leerling toon gewoonlik 'n hoë intellektuele vermoë. 

* Hy beskik oor die vermo om die wisselverking en onderlinge ver-
wantskappe tussen die geheel en die onderdele van dit vat in sy 
leefwêreld waargeneem word, raak te sien, te begryp, te interpreteer 
en te vertolk. 

* Hy besit die vermog om gegewens of waargenome inligting te ana-
liseer, te orden en te sintetiseer om 'n totaalbeeld te vorm. 

* Bekende voorverpe en situasies word op ongewone wyse benader en hy 
is daartoe in staat om saak vanuit verskillende perspektiewe te 
benader. 

* Hy toon gewilligheid om by die komplekse en onkonvensionele betrokke 
te raak. 

* Hy toon dikwels 'n intellektuele speelsheid en is geneig om te fan-
taseer. 

* Hy leer eerder deur eksperimentering en die manipulering van objekte 
as deur outoritêre onderrigmetodes en soek op eie kenmerkende 
maniere antwoorde op vrae. 

* Hy is daartoe in staat om homseif besig te hou sonder dat hy gesti- 
muleer word, toon groot mate van onvermoeide arbeidsaamheid, is 
toegewyd en kan lank met oorgawe werk sonder om moeg te word. 
Dikwels beweeg by ook buite die grense van sy opdragte. 

* Hierdie leerling openbaar 'n sensitiwiteit vir skoonheid en beleef 
die estetiese gevoelsmatig. 

* Hy toon affektiewe (emosionele) sensitiwiteit en is bewus van die 
eie impulse en irrasionaliteit. 

* Hy toon 'n groot mate van nuuskierigbeid om voorwerpe, idees, situ-
asies en gebeure te ondersoek. 

* Afhangende van die situasie is hy tot konformiteit of non-konformi-
teit in staat. 

* Hy is nie oorafhanklik van sy ouers nie en die ouer-kind-verhouding 
is gesond. 

* Hy toon onafhanklikheid ten aansien van denke en gedrag, is indivi-
dualisties en selfgenoegsaam en verkies om alleen te werk. 

* Dit mag soms voorkom of by met dagdromery besig is, terwyl hy in t 

werklikheid by kreatiewe denkaktiviteite betrokke is. 7/ 
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* Hy toon buigsaamheid en aanpasbaarheid ten aansien van denke wat horn 
in staat stel om maklik van die gebaande weg af te wyk. Hy vrees 
egter nie die gevolge hiervan nie. 

* Hy beskik oor 'n positiewe, realistiese selfbeeld en het die self-
vertroue om die alledaagse en die algemeen aanvaarde te betwyfel. 

* Hy beskik oor die moed om ontvanklik te wees vir ervarings van buite 
en van binne, om die skynbaar onmoontlike te probeer b.ereik en om 
hog risiko's te loop. 

* Hy het geloof in homself en verwerp kritiek van buite as hy dink dat 
dit ongeregverdig is. 

* Hy is soms geneig om 'n introvert te wees. 

* Hy toon onkonvensionele beroepsaspirasies. 

BRONNELYS 
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Martinson (1978: 20-26), Olivier (MUller 1979: 68-69) Gearheart 
(1980: 368-369), Painter (1980: 35), Haasbroek en Jooste (1981: 
37-419  60-72), Torrance (Gowan, Rhatena en Torrance 1981: 168-169), 
Lowenstein (1982: 33), Elshout, Kouwenhoven en Tromp (1983: 210-211) 
en Neethling (1983: 31-34). 
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ADDENDUM B 

INLIGTINGSTUK 2: INLIGTINGSTUK AAN ONDERWYSPERSONEEL MET BETREKKING 
TOT VERSTANDELIK BEGAAFDE LEERLINGE 

DEFINIERING 

_•-__7 Met verstandelik begaafde leerlinge- worddaardi e--leer1in.ge bedoel 
vat in alle of die meeste skoolvkke konstant uitsonderljk hoog 
presteer. Navorsing het aan die hg gebring dat hierdie leerhinge 
bepaalde kognitieve, affektieve en sosiale kenmerke toon en dat 
huhle as gevoig hiervan sekere onderwysbehoeftes toon waarin voor-
sien nioet word. Individuele leerhinge sal egter nie al hierdie ken-
merke toon nie. 

DIE KENMERKE VAN DIE VERSTANDELIK BEGAAPDE LEERLING 

* Die verstandehik begaafde heerhing is hoogs suksesvol ten aansien 
van skohastiese prestasie, behaal uitsonderlike hoF punte en beskik 
oor uitstekende intehlektuehe vermo. 

* Hy beskik oor kennis en vaardighede vat vir studie in 'n yak vereis 
word. 

* Hy toon uitstekende konsentrasievermog vat nie makhik versteur word 
nie, leer makhik en beskik oor 'n uitstekende retensievermo. 

* Hy beskik oor die vermoW om te voihard in die afhandehing van 'n 
taak, he dus deursettingsvermog aan die dag en tree taakgerig en 
gernotiveerd op. 

* Hy toon 'n besondere ingesteidheid ten aansien van vaarneming, is 
opmerksaam en huister en kyk krities en anahiserend. 

* Sy taalvermog getuig van besondere viotheid, hy beskik oor 'n uitge-
breide woordeskat, die begrip van woordbetekenisse en die korrekte 
gebruik van woorde. 

* Hy word gekenmerk deur uitstekende redeneerverrno, helder denkverrno 
en uitstekende begripsverrno. Om hierdie rede herken hy verwant-
skappe makhik. 

* Hy is daartoe in staat om uiters moeihike en ingewikkelde take uit 
te voer. 

* Hy beskik oor buitengewone intrinsieke werksmotivering, is ten aan-
sien van studie selfondernemend en vohg eie inisiatief. 

* Hy toon 'n sterk strewe na perfektheid en raak ongeduldig as werk 
nie perfek gedoen word nie. 

* Ahhedaagse klaswerk en veral herhalende drilwerk verveel horn gou, 
daarorn gebeur dit soms dat hy slegs die deel van 'n bepaalde opdrag 
vat horn interesseer, voltooi en dat hy daarna voortgaan met 'n ander 
opdrag. 

* Dikwels ook word opdragte langs ongewone en onbekende kortpaaie 
voltooi. 
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* Die verstandelik .begaafde leerling beskik oor intensiewe belangstel-
ling in sy leefwêreld, verken 'n verskeidenheid aspekte daarvan en 
beskik oor .uitgebreide kennis oor 'n groot verskeidenheid onder- 

werpe. 

* Hy openbaar 'n g.root mate van weetgierigh'eid en stel unieke en sin-

voile vrae. 

* Hy toon intense beiangstelling in die detail en ingewikkeldheid van 
'.n 'saak, asook in die implikasies en die gevoige vat dit mag inhou. 

* Hy het die :begeerte om te ondersoek en te ontdek en is self bereid 
am buite die mormale grense van 'n probleem te beveeg. 

* H.y .toon groot b.e'langstel.ling in byvoorbeeld die aard en herkorns van 
die mens e.n die a'ard en oo.rsprong van die Skepping. Daar word by horn 
selfs die :neiging aangetref om oor sodanige onderwerpe te filosofeer. 

* fly 'beoefen 'n 'verskeidenheid van sinvolle stokperdjies waarin hy horn 
in In groot mate 'uitleef. 

* By lees ootr 'n groat verskeidenheid onderwerpe en maak dikwels op 
doeI'treffende wyse van die mediasentrum gebruik. 

* .Hy toon .sterk belangstelling in en put groat genot uit intellektuele 

-ak.t.iwiteite. 

* Hy word a'ange;te.k .deur die ongewone en stel daarin belang om dit te 
onder:soek. 

* Die ve.ratandelik :begaafde leerling toon 'n sensitiviteit vir probleme 
en beskik oor die vermag om vinnig met 'n verskeidenheid van idees 
vir dLe o.plossing daarvan na yore .te kom en daarmee te eksperimenteer. 

* Hy is daartoe in staat .om probleme vanuit verskillende gesigspunte 

J te benader en alternatiewe idees vir die oplossing daarvan te 
gene're:er en toe te •pas. 

'* Hy besk.ik oor die vermo om eie en oorspronklike idees en metodes 
a'an te Mend om 1probleme op te los en om metodes en idees te kom- 
bineer waardeur ongekende resultate bereik word. 

& 'Hy is o:t die belangrike aksie, naamlik die definiring van die 
;probleem, 'die vorming van hipoteses, die toetsing van idees en die 

) .maák van g&kdi:ge k'onklusies in staat. 

* Die ver.sttandelik be.gaafde leerling beskik oor die verMO6 om met 'n 
vekede.nheid van idees en assosiasies van idees op indrukke te 

reageer. 

* :Hy besit die uitsonderlike oordeelsvermoii om situasies logies te 
be:redeneer, kennis en idees toe te pas, om verbande raak te sien en 
gevolg.trekki.tigs te maak. 

'* Ry openbaar onafhanklike denke deur eie idees en metodes in situa- 
sies te impi.ementeer en •aanvaar nie outoritêre uitsprake as van- 
s:e1fsprekend nie. 

Ik 
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* Hy is meer op abstrakte denke gerig en besit die ' vermog om van die 
besondere na die algemene te veralgemeen. 

* Hy toon dikwels ook uitsonderlike kreatieve vermons. 

* Hy beskik oor toekomsvisie, die vermog om uit ervarings te leer en 
om daaruit voordeel te trek. 

* Hy aanvaar dinge minder as vanselfsprekend, wil gewoonlik tot die 
kern van 'n saak deurdring en benader gekompliseerde materiaal ana-
lities. 

* Hy is gewoonlik op die oorsaak-gevolg-verwantskap van 'n saak inge-
stel en toon insig daarin. 

* Hy is dikwels skepties, analities, evaluerend, sien maklik inkonse-
kwenthede raak en neem ook inaklik ooreenkomste, verskille en leemtes 
waar. 

* Hy is soms tot dagdromery geneig indien leerstof nie boeiend genoeg 
is nie. 

* Sy gebruik van kennis gaan om meer as die blote in herinnering roep 
daarvan: Hy sien in verklikheid nuwe assosiasies tussen dele van 
informasie en is daartoe in staat om elemente op unieke wyse te kom-
bineer. 

* Hy is daartoe in staat om met die minimum aandag en huip van volvas-
senes take en opdragte uit te voer, om self navorsingsmetodes aan te 
wend om take onafhanklik van ander uit te voer en om die resultate 
daarvan te ondersoek. 

* Hy beskik oor die uitsonderlike vermo? om uitdrukking aan homseif te 
verleen in onder meer kuns, musiek, dans, drama, kreatiewe skryfverk 
en die bou van modelle. 

* Die verstandelik begaafde leerling is soms sensitief vir die kritiek 
van ander en ook vir die eise vat ander stel. 

* Hy toon 'n humorsn vat vyandigheid of vriendelikheid openbaar. 

* Hy beskik oor 'n groot mate van lewensenergie en sien vir baie dinge 
kans, in did mate dat hy soms as hiperaktief ge?tiketteer word. 

* Sy gedrag is dikwels goed georganiseer,, doelgerig en doeltreffend 
met betrekking tot opdragte en probleme. 

* Hy beskik oor 'n hoogs ontvikkelde morele en etiese verantwoor-
delikheid en word ontstel deur onregverdigheid en ongeregtigheid. 

* Hy is daartoe in staat om opponerende impulse soos konstruktiewe en 
destruktiewe gedrag te integreer. 

* Hy beskik oor 'n realistiese, positiewe selfbeeld, genoegsame self-
vertroue en 'n groot mate van affektieve stabiliteit. 

* Hy reageer positief op nuve, vreemde en inkongruente of mi8terieuse 
elemente in sy omgeving deur hulle te ondersoek en te manipuleer. 
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* Hy verleen voorkeur aan struktuur en orde en hau van konsekwentheid. 

* Die verstandelik begaafde leerling toon 'n groat mate van idealisme 
en stel hog eise aan en koester hog verwagtinge van homseif. 

* Hy toon 'n intense belangstelliflg in die welsyn van die gemeenskap, 
die vermog om sosiale probieme te begryp, te beredeneer en oplossings 
aan die hand te doen, asook die begeerte om van diens te wees. 

J * Hy kom goed met voiwassenes oor die veg en kan die geseiskap van 
ouer leerlinge en volvassenes bo die van die portuurgroep verkies. 

* Hy organiseer en lei groepaktiwiteite en neem dikwels die beheer 
daaroor.geheel en al oor. 

* Hy is daartoe geneig om medeleerlinge oor onrealistiese idees en 

ondeurdagte optrede te kritiseer. 

1 
) * Hy is soms daartoe geneig om 'n alleenloper te wees en om ham van 

die groep te onttrek. 

] * Dit gebeur soms dat by nie veel belangstelliflg in buitemuurse 

aktiwiteite toon nie. 

* Dit kan oak gebeur dat by soms 'n effense gedistansieerdheid van 

mense toon. 

I DIE KENMERE VAN DIE BECAAFDE LEERLING WAT BUITENGEWONE IREATIEWE 

VERMOENS TOON 

* Hierdie leerling beskik oor die vermo om 'n verskeidenheid oorspronk 
like en kwalitatief uitmuntende idees met betrekking tot 'n besan- 

dere aangeleéntheid voart te bring. 

* Hy beskik oor die belangrike verm&é om op idees uit te brei en om 
die hoofidee en aanvullende idees tot 'n geheel te integreer. 

* Hy apenbaar 'n bepaalde en belangrike plooibaarheid ten apsigte van 
denke vat die aanpassing by nuwe idees en omstandighede moontlik 
niaak en ham in staat stel om 'n verskeidenheid oplassings vir die- 

selfde probleem raak te sien. 

* Die begaafde leerling met buitengevane kreatieve vermans toon 'n 

bepaalde sensitiwiteit vir sy leefwêreld. Die levenswerklikheid 

interesseer ham en ervarings spoor ham aan tot nuuskierigheid en 

verwondering. 

* Hy toon oak 'n bepaalde sensitiwiteit ten aansien van probleme en 

: 
kan hulle herken, afgrens, formuleer en aplossings aan die hand daen. 

* Hy is aok daartoe in staat om probleme tot in die fynste beson- 

derhede op te los: 'n Noukeuriger, dieperliggende perspektief ward 

dus gerealiseer. 

* Hierdie leerling toon gewoanlik hog intellektuele vermaè. 

* Hy beskik oor die vermog om die wisseiwerking en onderlinge 
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verwantskappe tussen die geheel en die onderdele van dit wat waarge-
neem word, raak te sien, te begryp, te interpreteer en te vertolk. 

* 
Hy besit die vermog om gegewens of waargenome inligting te ana-

liseer, te orden en te sintetiseer om 'n totaalbeeld te vorm. 

* 
Bekende voorwerpe en situasies word op ongewone wyse benader en hy 

is daartoe in staat om 'n saak vanuit verskillende perspektiewe te 
benader. 

* 
Hy toon 'n gewilligheid om by die komplekse en die onkonvensionele 
betrokke te raak. 

* 
Hy toon dikwels 'n intellektuele speelsheid en is geneig om te fan-
taseer. 

* 
Hy leer deur eksperimentering en die manipulering van objekte eerder 
as deur outoritêre onderrigmetodes en soek op eie kenmerkende wyse 
antwoorde op vrae. 

* 
Hy is daartoe in staat om homself besig te hou sonder dat hy gesti-

muleer word, toon 'n groat mate van onvermoeide arbeidsaamheid, is 
toegewyd en kan lank met oorgawe werk sonder om moeg te word. 
Dikwels beweeg hy buite die grense van sy opdragte. 

* 
Hierdie leerling openbaar 'n sensitiwiteit vir skoonheid en beleef 
die estetiese gevoelsmatig. 

* 
Hy toon affektiewe sensitiwiteit en is bewus van die eie impulse en 
irrasionaljtejt. 

* 
Hy toon 'n groat mate van nuuskierigheid om voorwerpe, idees, situa-
sies en gebeure te ondersoek. 

* 
Afhangende van die situasies is hy tot konformiteit of non-konformi-
teit in staat. 

* Hy is nie oorafhanklik van sy ouers nie en die ouer-kind-verhouding 
is gesond. 

* 
Hy toon onafhanklikheid ten aansien van denke en gedrag, is indivi-
dualisties en selfgenoegsaam en verkies om alleen te werk. 

* 
Dit mag soms voorkom of hy met dagdromery besig is, terwyl hy in 
werklikhejd by kreatiewe denkaktiwitejte betrokke is. 

* 
Hy toon buigsaamheid en aanpasbaarheid ten aansien van denke wat ham 

in staat stel om maklik van die gebaande weg af te wyk. Hy vrees 
egter nie die gevolge hiervan nie. 

* 
Hy beskik oar 'n positiewe, realistiese selfbeeld en het die self-
vertroue om die alledaagse en die algemeen aanvaarde te betwyfel. 

* 
Hy beskik oar die moed om ontvankljk te wees vir ervarings van buite 
en van binne, om die skynbaar onmoontlike te probeer bereik en om 
hog risiko's te loop. 
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* Hy het geloof in homseif en verwerp kritiek van buite as hy dink dat 

dit ongeregverdig is. 

* Hy is soms geneig om 'n introvert te wees. 

* Hy toon onkonvensionele beroepsaspirasies. 

BRONNELYS 

Cutts en Moseley (1958: 18-26), Smaltz en Mathisen (Crow en Crow 
1963: 37-38), Gold (1965: 80), Hildreth (1966: 166-168), Gallagher 
(1975: 34), Michael (Stanley, George en Solano 1977: 146-147), 
Martinson (1978: 20-26), Olivier (MUller 1979: 68-69) Gearheart 
(1980: 368-369), Painter (1980: 35), Haasbroek en Jooste (1981: 

37-41)  60-72), Torrance (Cowan, Khatena en Torrance 1981: 168-169), 
Lowenstein (1982: 33), Elshout, Kouwenhoven en Tromp (1983: 210-211) 

en Neethling (1983: 31-34). 

607 



ADDENDUM C 

INLIGTINGSTIJK 3: INLIGTINGSTUK AAN OIlERS EN ONDERWYSPERSONEEL MET 
BETREKXING TOT BEGAAPDE ONDERPRESTEERDERS 

1. INLEIDING 

0fskoon die definiring van onderprestering dikwels probleine skep en 
daar onder navorsers groot kontroversie oor die onderwerp voorkom, 
word dit tog oor die algemeen aanvaar dat die term onderprestering 
op die onderaktualisering van potensiéle vermons dui. In die hg 
hiervan kan begaafde onderpresteerders omskryf word as leerlinge wat 
oor. buitengewone intellektuele vermons en ander persoonsmoontlik-
hede beskik, maar wat dit waarskynlik om verskeie redes nie ten 
voile aktualiseer nie. Hierdie leerlinge se prestasies in onder 
meer hul verskillende skoolvakke weerspiel dus nie hul uitmuntende 
potensiaal of vermons nie. 

Dit is moonthik om verskillende kategorieW van begaafde onderpres-
teerders te onderskei, naamlik 

* die begaafde leerling wat goed op skool presteer, maar wat tog nie 
sy vermons ten voile aktualiseer nie; 

* die begaafde leerling wat al swakker presteer, al verder uitsak en 
selfs kan druip; 

* die begaafde leerlinge wat chronies onderpresteer en vie se probleme 
reeds op vroeii ouderdom manifesteer, en 

* die begaafde leerlinge wat slegs op die kort termyn veens omstandig-
hede onderpresteer en wie se onderpresterende gedrag van verbygaande 
aard is. 

IndIen die verskynsel van begaafde leerlinge wat onderpresteer slegs 
in geringe omvang sou getoon het, sou die probleem minder ernstig 
van aard gewees het. Navorsing het egter aan die hg gebring dat 
tot 50 % van alle begaafde leerlinge onderpresteerders kan vees. 
Hierdie feit onderstreep sekerlik die ems van die situasie. 

Volgens verskeie navorsers is dit belangrik dat die beskikbare 
bronne van mannekragpotensiaal nie net ontdek en ontgin moet word 
nie, maar dat dit maksimaah benut sal word. Die onderbenutting van 
spesifiek hovhakpotensiaal laat 'n leemte in die hoar beroepsgroepe 
en om hierdie rede moet die verhies teengeverk word. Begaafde leer-
linge en oak begaafde onderpresteerders beskik oor hierdie ho?vlak-
potensiaal. Die erosie van hierdie potensiaal belennner die vooruit-
gang van 'n land op veral ekonomiese, maatskaphike en pohitieke ter-
rein. Navorsing bring onder meer aan die hg dat begaafde onder-
presteerders in 'n mindere mate hul leierskenmerke ontplooi, in 'n 
minder mate vakke 8008 Wiskundè en derde tale kies, laer beroeps- en 
ondervysaspirasie toon, meer dikwels druip, meer geneig is tot vroe 
skoolverlating en minder vir tersiêre onderwys aanmeld as wat daar 
op grond van hul uitmuntende vermons verwag sou word. Hierdeur 
word 'n ernstige verhies aan hovlakmannekrag teweeggebring, 'n 
situasie wat vanweg die mannekragtekort in die RSA nie geduld kan 
word nie. Indien verder in gedagte gehou word dat die aktualisering 
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die positiewe en optimale ontplooiing van persoons- en leerkenmerke, 
is die probleem van begaafde leerlinge wat onderpresteer, van die 

allergrootste belang. 

2. DIE OORSAKE VAN ONDERPRESTERING 

Navorsing bring verskeie oorsake van onderprestering aan die hg. 
Uit die bespreking wat volg, sal egter blyk dat die verskynsel 
uiters kompleks is. Om hierdie rede sal dit gewoonlik onmoontlik 
wees om onderprestering aan 'n enkele oorsaak te koppel. Na alle 
waarskynhikheid sal verskeie oorsake 'n bydrae lever tot 
onderprestering by 'n bepaalde leerling. 

2.1 FAXTORE GELEE IN DIE OUERHUIS 

Verskeie navorsers is van mening dat die oorsake van onderprestering 
in die huislike milieu van die onderpresteerder gevind kan word. 
Uiteraard is dit ook die geval dat ouers as priinêre opvoeders van 
hul kinders kan meehelp met die negatiewe ontplooiing van leer- en 
persoonskenmerke en dus onderprestering in die hand kan werk. Na-
vorsing bring aan die hg dat die huislike milieu van onderpresteer 
ders die volgende kenmerke toon wat moontlik tot onderprestering kan 

bydra: 

* Die vertrouens-, gesags- en begrypingsverhOudiflg tussen vaders en 
kinders is negatief of afwesig. Dit wil voorkom of daar in die huis 

'n kommunikasieprobleem teenwoordig is. 

* Die vaderfiguur as gesags- en identifikasiefigUur ontbreek dikwels 

geheel en al. 

* Ouers stel dikwels onrealistiese eise aan hul kinders met betrekking 
tot prestasie op skool met die gevolg dat kinders die waardes van 

hul ouers verwerp. 

* Veral die vader is dominerend, openbaar geen toenadering tot sy kin-
ders nie en gee nie aan hulle erkenning vir prestasies nie. 

* Daar heers sosiale en emosionele probleme in die huis. 

* Die ouers voel bedreig deur die prestasies van hul kinders en vrees 

dat hulle hul gesagsposisie sal verloor. 

* Ouers is dikwels beangs wanneer hul begaafde kinders SO .totaal 

verskil van hul ouderdomsgroep en voel dat die patroon van hul 
daaglikse lewe omvergewerp word. 

* Ouers is uiters streng en hardvogtig met betrekking tot dissipline 
en straf, of is tê permissief in die opvoeding van hul kinders. 

Hierdie omstandighede het tot gevolg dat begaafde leerlinge 'n mm-
derwaardigheidSgeVoel openbaar en glo dat hulle tot niks in staat is 
nie. Hulle is ook wantrouig, belangeloos en vyandig. Omdat hulle 
oortuig voel dat hul ouers met hulle ontevrede is, voel hulle ver-
worpe deur die gesinslede. Dit het tot gevolg dat hulle in opstand 
teen gesag kom en vyandigheid teenoor ouers en ander voiwassenes 
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openbaar. Hierdie leerlinge is ongemotiveerd om op skool te pres-
teer, openbaar 'n negatiewe gesindheid teenoor studie en om hierdie 
rede doen hulle nie hul huiswerk nie. Verder is hulle hulpeloos en 
aanvaar nie verantwoordelikhejd vir hulle optrede en gedrag nie. 

2.2 FAXTORE GELEE IN DIE SKOOLSITUASIE 

Daar is navorsers vat van mening is dat die ontoereikend gekwalifi-
seerde onderwyser, die onderwyser vat onbevoeg is vir sy taak, as-
ook die onderwyser sonder selfvertroue, die grootste aandeel in die 
veroorsaking van onderprestering by veral begaafde leerlinge het. 
Of skoon hierdie mening na alle vaarskynlikheid 'n uiterse standpunt 
verteenwoordig, moet hierdie oorsaak van ondérprestering nie uit die 
oog verloor word nie. 

Die volgende faktore in die skoolsituasie kan onderprestering in die 
hand werk: 

* Begaafde leerlinge verloor belangstelling in hul skoolwerk indien 
dit nie genoegsame uitdagings bied nie. 

* Soms verloor onderwysers uit die oog dat die leerproses sigself 
binne 'n bepaalde sosiale en persoonskonteks voltrek. 

* Onderwysers is soms nie sensitief vir die emosionele en intellek-
tuele behoeftes van begaafde leerling nie. 

* Soms is onderwysers te outoritêr en te behep met dissipline en die 
oordrag van kennis. 

* Dit kan gebeur dat onderwysers nie genoeg belangstel om inisiatief 
by leerlinge aan te wakker en te bevorder nie. 

* Sommige onderwysers is nie bereid om in die onderrig-leersituasie 
meer te doen as vat vereis word nie en is intellektueel self onak-
tief en gevolglik nie deskundiges op hul vakgebied nie. 

* Sommige onderwysers moet ook ten alle koste hul superioriteit ten 
opsigte van kennis bewys en bevestig. 

* Dit gebeur ook dat sekere onderwysers onrealistiese eise en stan- 
daarde stel en dat daar van dreigemente, verkleinering, waarskuwings 
en ultimatums in die kiassituasie gebruik gemaak word. 

* Die aanbied van vakinhoude in die lessituasie geskied soms op soda-
nige wyse dat dit begaafde leerlinge nie tot die aktualisering van 
hul vermons oproep of uitdaag nie. 

Hierdie faktore het tot gevoig dat begaafde leerlinge sodanig nega-
tief b&invloed word, dat hulle die skool en onderwysers verafsku en 
assosieer met leerlinge vat dieselfde ingesteldheid openbaar. Hulle 
is ongemotiveerd om skolasties te presteer, doen nie huiswerk nie, 
neem nie aan die onderrig-leersituasie deel nie en openbaar nie 
toekoms- en beroepsaspirasies nie. 

2.3 DIE TEENWOORDIGHEID VAN LEERGEREMDHEID 

Dit is uit die aard van die saak die geval dat spesifieke leergeremd- 
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hede 'n negatiewe invloed kan ultoefen ten aansien van skolastiese 
prestasie en dat dit in die geval van begaafde leerlinge inderdaad 
onderprestasie in die hand kan werk. Die volgende relevante voor- 

beelde word uitgelig: 

Verskeie navorsers wys daarop dat begaafde leerlinge wat onderpres 
teer oar ondoeltreffende studiemetodes en 'n negatiewe studiehouding 
beskik. Aangesien daar 'n positiewe verwantskap tussen doeltref-
fende studiemetodes en 'n positiewe studiehouding enersyds en sko-
lastiese prestasie andersyds bestaan, kan tot die gevolgtrekking 
gekom word dat die ondoeltreffende studiemetodes en negatiewe stu- 

diehouding van begaafde leerlinge bydrae tot onderprestering 

lewer. 

Leesvermog speel ten aansien van skolastiese prestasie 'n deursiag-
gewende rol. Navorsers wys daarop dat dit nie as vanselfsprekend 
aanvaar moet word dat begaafde leerlinge ten opsigte hiervan 'n 
voorsprong bo die gewone leerling sal he nie. Somtyds toon hierdie 
leerlinge ook nie sterk belangstelling in leesaktiwiteite nie. As 
gevoig hiervan kan begaafde leerlinge 'n agterstand in leesvermo 
opbou wat nadele kan inhou vir die ontplooiing van leerkeninerke. 
Navorsing toon dan ook dat sommige begaafde leerlinge leesprobleme 
ervaar wat onderprestering in die hand werk. 

2.4 PERSOONSKENMERKE AS MOONTLIKE OORSAAK VAN ONDERPRESTERING 

Navorsing bring aan die hg dat begaafde onderpresteerders en ook 
onderpresteerders in die algemeen, oor bepaalde kenmerke beskik. 
Dit is steeds onduidehik of hierdie persoonkenmerke die oorsaak of 
gevolg van onderprestering is, maar dit is egter wel duidehik dat 
daar 'n beduidende en betekenisvolle verband tussen onderprestering 
en sekere persoonskenmerke bestaan, in die mate dat hierdie kenmerke 
ook as kriteria aangewend kan word om onderpresteerders te identifi- 

seer. 

Volgens navorsers toon begaafde onderpresteerders die volgende 

persoonskenmerke: 

* Hulle beskik oar 'n negatiewe selfkonsep, is geneig om hulself nega-

tief te evalueer en toon sterk minderwaardigheidSgev0elenS wat tot 

uiting kom in wantroue, belangeloosheid, onbetrokkenheid en vyan- 

digheid. 

* Hulle ervaar die gevoel van verworpenheid deur die gesin en famihie 

en voel dat hulle ouers met huhle ontevrede is. 

* Hulle toon vyandigheid teenoor gesagsfigure en koester wantroue 

teenoor volwassenes. 

) * Hulle voel dat huhle veronreg word. 

* Hulle haat skool en huh onderwysers en kies maats wat dieselfde 

gesindheid openbaar. 

* Dit kan soms voorkom dat huhle rebels is. 

* -Hulle toon baie swak werksmotiveriflg en in skolastiese agterstand. 
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* Hul studiemetodes is dikvels foutief, huile doen min huiswerk en 
raak dikweis aan die slaap wanneer huile moet studeer. 

* Hulle beskik oor min deursettingsvermo, is minder seifgeidend en 
geneig om in die kiassituasie te onttrek. 

* Hulle beklee gewoonlik nie ieierposisies nie en is minder gevild 
onder die portuurgroep. 

* Hulle toon 'n groter mate van onvoiwassenheid as presteerders, by-
voorbeeld I n gebrek aan seifdissipiine, die neiging om verk uit te 
stel, die onwilligheid om take uit te voer, aandagfluktuasie, inipul-
siwiteit in optrede, die onwilligheid om onaangename situasies in 
die oF te sien en onverantwoordeiikhejd in optrede. 

* As gevoig van die feit dat stokperdjiebeoefening minder dikweis 
voorkom, is huile dikweis ledig. 

* Cevoonlik koester hulle nie hog ideale nie en is beroepsonseker. 

* Hulle toon 'n groot mate van aggressie, angs en spanning. 

* Hulle is ook geneig tot depressie en onsekerheid. 

* Hulle kan ook neig om skaam, teruggetrokke, afsydig, kil en onge-
sellig te wees vat die vermoede laat ontstaan dat hulie 'n lang-
durige reaksie op bedreiging en onsteitenis toon. 

* Onderpresteerders toon ook die moontiikheid dat hulie nog nie die 
selfinsig ontwikkel het om hul omgewing doeltreffend te nianipuleer 
nie en as gevoig hiervan nie daartoe in staat is om positief 
leeringesteid te raak nie. 

* Hulle ervaar 'n diffuse identiteit met gevolglike ontoereikende 
aktuaiisering van vermons. 

* Dit wil voorkom of begaafde onderpresteerders die ineeste van hul 
psigiese energie aanwend om hul svak seifbeeld te hanteer en 
gevoiglik nie die energie beskikbaar het om hul begaafdheid ten 
voile te aktuaiiseer nie. 

2.5 ONDERPRESTERINC AS WEERSPIEELING VAN 'N KEUSE DEUR PIE BEGAAFDE 
LEERLING 

Onder sekere navorsers heers daar ook 'n andersoortige benadering met 
betrekking tot die oorsake van onderprestering by begaafde leerlinge 
wat kortliks belig moet word. 

Verskeie navorsers is van mening dat onderprestering ook die resul-
taat kan wees van 'n keuse vat deur begaafde leerlinge uitgeoefen 
word. Volgens hierdie siening kan begaafde leerlinge om verskeie 
redes, verkies om onder te presteer. In hierdie verband is die rol 
van die bepaalde gemeenskap waaraan 'n besondere begaafde leerlinge 
behoort, nie te onderskat nie. Navorsers vys daarop dat indien die /7 
betrokke gemeenskap afkeurend staan teenoor hog skolastiese presta- 

/ 7 
sie (sodanige gemeenskappe word vel aangetref), dit kan veroorsaak 
dat 'n begaafde leerling onderpresteer. In sodanige gevalie verkies 
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die betrokke begaafde leerling óm te konfornieer ten aansien van die 
norme van die betrokke gemeenskap. Uit die literatuur blyk ook dat 
begaafde dogters dikvels aan druk van die kant van die genieenskap 
onderworpe is om te konformeer ten aansien van die tradisionele 
"ondergeskikte" rol van die vrou. Om hierdie rede verkies hierdie 
dogters dikwels om hulself nie opvallend te maak nie en neig hulle 
tot onderprestering. Daar kan selfs gemeenskappe aangetref word 
waarin die opvatting gehuldig word dat seuns wat skolasties hoog 
presteer "swakkelinge" is. Ook hierdie opvatting kan 'n negatieve 
uitwerking .toon ten aansien van die ontplooiing van vermoëns. 
Dikwels verkies begaafde leerlinge ook om onder te presteer weens 
die vrees dat hul andersoortigheid hulle van die portuurgroep sal 
vervreelfl. 

2.6 PERSPEKTIEF 

Uit voorgaande is dit duidelik dat 'n aantal uiters komplekse faktore 
'n bydrae lever tot die onderprestering van begaafde leerlinge. Om 
hierdie rede is dit gewoonlik onmoontlik om na 'n enkele oorsaak of 
na die oorsaak van onderprestering te soek. Onderprestering is dus 
nie 'n oppervlakkige verskynsel vat op simplistiese wyse benader 
moet word nie. Dit is ook nie 'n maklik tnodifieerbare verakynsel 
nie, aangesien dit 'n diepgaande probleem by die onderpresteerder 
verteenvoordig vat sy hele vese betrek. 

3. DIE BEHOEFTE VAN BEGAAPDE ONDERPRESTEERDERS AAN TERAPIE 

Dikvels word daar onder ouers en in onderwyskringe nie genoegsame 
begrip vir die ems van die probleem van begaafde onderpresteerders 
aangetref nie. Moontlik is een van die grootste struikelblokke in 
die opheffing van die probleem juis die konsekvente onderskatting 
van die aard en omvang daarvan. Solank die onderprestering van be-
gaafde leerlinge toegeskryf word aan koppigheid, luiheid of anta-
gonisme teenoor bepaalde onderwysers, sal min konstruktiefs vermag 
word. Onderprestering verteenwoordig, soos reeds aangedui is, 'n 
bepaalde levensingesteidheid, 'n lewenswyse van die kant van die 
onderpresteerder. Dit is verder ook belangrik om daarop te let dat 
onderprestering nie net gemanifesteer word in swak skolastiese pres-
tasie nie, maar dat dit ook 'n negatieve invloed uitoefen ten aan-
sien van die ontplooiing van persoons- en leierkenmerke, sportpres-
tasies, samewerking met onderwyspersoneel, en so meer.. Verder is 
daar reeds daarop gewys dat 'n betekenisvolle hoeveelheid hovlak-
mannekrag vir die RSA verlore gaan as gevolg van begaafde leerlinge 
vat onderpresteer. Om hierdie rede is die vroeg identifisering van 
hierdie leerlinge en die nodige terapeutiese steungewing aan hulle 
van kardinale belang. Dit is belangrik om daarop te let dat die 
blote identifisering van begaafde onderpresteerders nie die probleem 
van onderprestering oplos nie. Of skoon navorsing nie altyd 'n baie 
positieve en optimistiese beeld ten aansien van die vaarde van tera-
pie aan hierdie leerlinge aan die hg bring nie, kan daar tog tot 
die gevolgtrekking gekom word dat die prognose goed is indien vroe 
identifisering plaasvind, terapie op individuele basis plaasvind, 
oor lang tydperke verloop, deur verskeie kundiges onderneem word, 
die portuurgroep en ouers daarby betrek word en positiewe gesind-
heidsvorming ten aansien van die probleem by alle betrokkenes plaas-
vind. 
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4. DIE BEHOEFTE VAN BEGAAFDE ONDERPRESTEERDERS AAN SPESIALE ONDERWYSVOOR- 
SIENING EN INSLUITING BY ONDERWYSPROGRAMME VIR BEGAAFDE LEERLINGE 

Uit voorgaande gedeeltes blyk dat begaafde onderpresteerders in die 
gewone klaskarner in die hoofstroornonderwys nie die mas opkom nie. 
Die direkte plasing van hierdie leerlinge in onderwysprogramme vir 
begaafde leerlinge bied op grond van die hor skolastiese eise wat 
aan hulle gestel word, oak nie die oplossing nie. Op een of ander 
wyse moet die begaafde onderpresteerder uit die ongunstige en onbe-
nydenswaardige situasie•waarin hy horn bevind, gelei word. Navorsing 
wys op die waarde van spesiale onderwysprogramme. vir begaafde onder-
presteerders waarin voorsiening gemaak word vir individuele behoef-
tes. Aandag behoort hierin geskenk te word aan individuele en groep-
terapie, die modifiring van onderwysstrategie, ouerbetrokkenheid, 
en so meer. 

Daar dien oak daarop gelet te word dat begaafde onderpresteerders 
wel behoefte toon aan insluiting by onderwysprogramme vir begaafde 
leerlinge. 0orweging aan die insluiting van hierdie leerlinge by 
hierdie onderwysprogramme behoort egter eers te geskied nadat be-
gaafde onderpresteerders se onderprestering opgehef of grootliks 
opgehef is. Uiteraard behoort die vordering van hierdie leerlinge 
uiters noukeurig gernonitor te word. 
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ADDENDUM D 

INLIGTINGSTUX 4: INLIGTINGSTUK AAN OUERS EN ONDERWYSPERSONEEL MET 

BETREEXING TOT SPESIFIEK BEGAAFDE LEERLINGE 

DEFINIERING 

Met spesifiek begaafde leerlinge word daardie begaafde leerlinge 
bedoel vat in slegs een yak of skoolaktiwiteit, in enkele skoolvakke 
of skoolaktiwiteite, of ten opsigte van bepaalde persoonskwaliteit(e) 
konstant uitsonderlik hoog presteer. Ten opsigte van spesifieke be-
gaafdheid kan verskillende kategorieW onderskei word, soos hieronder 
aangedui. 

BUITENGEWONE AANLEG, BESLANGSTELLING EN BEKWAAMHEID (BEvOEGDHEID) 
TEN AANSIEN VAN 'N SPESIFIEKE AKADEMIESE TERREIN 

* Hierdie spesifiek begaafde leerling beskik oor hog intellektuele 
vermo. 

* Hy toon hoF aanleg en sterk belangstelling ten aansien van die spe-
sifieke akademiese terrein waarop hy presteer. 

* Sy kumulatiewe skolastiese prestasie ten opsigte van hierdie terrein 
is ook uitsonderlik hoog. 

* Hy toon uitsonderlike deursettingsvermoF om op hierdie terrein te 
kan presteer. 

* Dit kan soms voorkoni of ander werksterreine verwaarloos word ten 
koste van die een waarop gepresteer word. 

BUITENGEWONE KREATIEWE VERI()ENS 

* Vergelyk ADDENDUM A of B in hierdie verband. 

BUITENGEWONE LEIERSVERMOE 

* Hierdie spesifiek begaafde leerling is daartoe in staat om sy ge-
voelens (emosies) te beheer, nie op emosionele wyse by ander se 
probleme betrokke te raak nie en om doelgerig in krisissituasies te 
kan optree. 

* Hy beskik oor 'n realistiese en positiewe selfbeelden ken sy eie 
beperkinge en moontlikhede. 

* Sy optrede toon in groot mate van individualisme, hy is daartoe in 
staat om situasies te kan beoordeel en kan volgens eie oortuigings 
optree om veranderings te bewerkstellig. Daarom is hy in staat tot 
selfstandige denke, optrede en die uitvoering van take en opdragte. 

* Hy toon 'n groot mate van selfvertroue, gemotiveerdheid, vas-
beradenheid, toekomsgerigtheid en deursettingsvermo. 

615 



* Sy levenstyl word gekenmerk deur betroubaarheid, ywer, pligs-
getrouheid, selfdissipline, beskeidenheid en erkentlikheid. 

* Hy is daartoe in staat en bereid om leiding aan 'n groep persone te 
gee en om die verantwoordelikheid van sy leierskap te aanvaar. 

* Hy is daartoe in staat om positiewe interpersoonhike verhoudings te 
stig en samewerking te bevorder en te verseker. 

* VanweW sy verantwoordelikheid, doelgerigtheid, deursettingsvermo, 
vasbeslotenheid, gedissiplineerdheid, ywer, pligsgetrouheid en 
erkentlikheid, is hy 'n navolgensvaardige persoon. 

* Hy toon die bereidheid om veral in probleemsituasies die inisiatief 
te neem. 

* Hy beskik oor die vermog om te kan organiseer, situasies vinnig te 
analiseer en rigting en verloop daaraan te gee deur mense te orga-
niseer en omstandighede te manipuleer om doelstellings te verwesenlik. 

* Hy toon 'n bepaalde sensitiwiteit vir ander se gevoelens en die 
situasies waarin hulle hul bevind. 

* Hy beskik oor positiewe interpersoonhike verhoudings, oor i n vrien-
delike inneinende geaardheid, skakel maklik by groepe in en kom 
inaklik oor die veg met sy gelykes sowel as sy meerderes. 

* Hy toon i n bereidheid tot deelname aan gemeenskaplike aktiwiteite en 
lever self 'n bydrae deur nuve idees te inisieer. 

* Hy beskik oor die vermog om by veranderende omstandighede in te ska-
kel en toon dus 'n bepaalde plooibaarheid in sy denke en handelinge. 

* Na gelang van omstandighede is hy tot konformiteit of non-konformi-
teit in staat. 

* Vir ander leerhinge en miskien selfs volvassenes is hy werklik 'n 
figuur om na op te sien en word hy as leier aanvaar. 

* Hy is daartoe in staat om ander persone se vermons en kenmerke te 
evalueer en toon dus insig met betrekking tot ander se optrede, 
motiewe, waardes en voorkeure. 

* Hy is ook daartoe in staat om blyvende verhoudings met lede van die 
partuurgroep en volwassenes te stig. 

* Daar is by horn 'n bepaalde egtheid, openheid, selfs charisma teen-
woordig vat mense aantrek en vertroue inboesern. 

* Hy toon 'n groot mate van sosiale verantwoordelikheid in die sin dat 
hy oor lewensvraagstukke bekommerd is en daadwerklik pogings aanvend 
om oplossings aan die hand te doen. 

* Hy toon waardering en respek vir die standpunte en idees van ander. 

* Hy beskik gewoonlik oor 'n gesonde gebalanseerde lewensuitkyk en 
besondere sin vir humor. 
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* Hy beskik gewoonlik oor bogemiddelde intellektuele vernioë en pres-
teer skolasties redelik goed. 

* Soms is hy daartoe geneig om ander leerlinge te oorheers, maar dit 
geskied op sodanige wyse dat nie daardeur aanstoot gegee word nie. 

* Gewoonlik toon hy respek vir die gesag van meerderes en kom oor die 
algemeen goed met onderwysers oor die weg. 

* Baie dikwels word hy gekenmerk deur 'n bepaalde nederigheid wat een 
van die belangrikste kenmerke van ware grootheid is. 

BUITENGEWONE AANLEG EN BEHEERSING TEN AANSIEN VAN TAAL EN 'N 
SKEPPINGSKRAG ON AS PROSAIS TE KAN ONTLUIK 

* Hierdie spesifiek begaafde leerling beskik oor 'n goeie woordeskat 
en sinskonstruksie asook die vermoii om gedagtes te formuleer. 

* Hy begryp moeilike woorde, begrippe en terme en gebruik dit korrek. 

* Hy is daàrtoe in staat om met ander op die niveau wat deur die 
gespreksituasie vereis word, te kan kommunikeer. 

* Hy kan aangeleenthede logies en met sinvolle woordgebruik en woord-
spelinge beredeneer. 

* Hy vertel of skryf verbeeldingryke en boeiende verhale en openbaar 
die vermo& om prosa/posie/drama te skryf. 

* Hy openbaar 'n besondere sterk belangstelling in die letterkunde, 
lees die werke van letterkundiges, is ge'interesseerd in hul skryf-
styl en is daartoe in staat om dit krities te ontleed. 

* Sy werk getuig van 'n verbeeldingryke gebruik van woorde, beeld-
spraak en stylfigure. 

* Hy beskik oor goeie intellektuele vermo. 

* Sy sterk kreatiewe vermons word weerspiel in die werk wat hy op 
hierdie gebied lewer. 

BUITENGEWONE VER)()E VIR TONEELSPEL, DIE SKRYF OF REGIE VAN 
TONEELSTUKKE 

* Hierdie spesifiek begaafde leerling begryp die aard van die menslike 
natuur en gedrag. 

* Hy het begrip vir die kompleksiteit van die samelewing vanweg sy 
insig in die diverse aard van die mens se motiewe en einosies en die 
konflikte wat daaruit voortspruit. 

* Om bogenoemde redes toon hy insig in en begrip van die inhoud van  in 
drama (wat 'n greep uit die lewe voorstel) en kan hy deur dramati-
sering die inhoud korrek vertolk. 

* Hy toon dus insig in en begrip van die situasies (konflik, romanse, 
humor, hartseer) wat in die drama uitgebeeld word en vertolk die 
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situasies korrek. 

* Hy is daartoe in staat om uitdrukking aan gevoelens (emosies) deur 
middel van stemintonasie, houding en gebare te verleen en beskik oor 
buitengewone vermog om gevoelens en ervarings te dramatiseer. 

* Hy stel intens belang in aktiwiteite rondom drama en veral in die 
regie van opvoerings en hou daarvan indien luisteraars/toeskouers 
betrokke raak. 

* Hy put groot tevredenheid uit aktiwiteite rondom hierdie onderwerp. 

* Hy skryf self toneelstukke en behartig die opvoering daarvan. 

* Sy bewese prestasie op hierdie terrein getuig van sy kreatiewe ver-
mo?ns. 

* Hy beskik oor goeie intellektuele vermoW asook 'n skerp kritiese, 
estetiese oordee1svermo. 

BU ITENGEWONE REDENAARSVERMOE 

* Hierdie spesifiek begaafde leerling beskik oor 'n ho& viak van 
belesenheid. 

* Hy beskik oor 'n wye algemene kennis, is vertroud met die vreld- 
politiek, landsake en alledaagse nuusvaardighede. 

* Hy beskik oor die vermoii om logies te kan redeneer en gevoiglik ook 
oor buitengevone oortuigingskrag om toeskouers van sy standpunt te 
laat kennis neem. 

* Hy beskik oor superieure, doelmatige taalbeheersing en doeltreffende 
s temgebruik. 

* Hy stel sterk belang in optrede voor mense, dit vii sê openbare 
optrede, asook in sosiale interaksie en betrokkenheid by mense. 

* Hy beskik oor die vermo om tn  gehoor te boei deur middel van 
interessante, onderhoudende en logiese argumentering. 

* Hy beskik oor goeie intellektuele vermoii en presteer skolasties 
bevredigend. 

BUITENGEWONE SANGAANLEG EN BUITENGEWONE MUSIEKAANLEC TEN AANSIEN VAN 
DIE MEESTERLIXE UITVOERING OF KOMPONERING VAN MUSIEXSTUXXE 

* Hierdie spesifiek begaafde leerling beskik oor sterk innerlike 
behoefte om uitdrukking aan homseif (gevoelens en emosies) deur mid-
del van klank te gee. 

* Sy hele leve getuig van 'n bepaalde musikale ingesteidheid vat feit-
uk alie ander aspekte van sy leve b&invloed en kieur en 'n byna 
onversadigbare honger na musiek. 

* Hy beskik oor 'n goeie stemkvaliteit en is daartoe in staat om float-
vas te sing of te neurie. 



* Hy kan sy stem met die van ander harmonieer sonder die huip van 
b ladmusiek. 

* Hy toon 'n intense belangstelling in musiek, geniet aktiwiteite in 
verband daarmee en geniet dit om na musiek te luister. 

* Hy hou daarvan om saam met ander musiekuitvoerings te lever. 

* Hy besit diskriminasievermog ten opsigte van musiek en vertolk kom-
posisies gevoelvol. 

* Hy beskik oar 'n natuurlike aanvoeling vir ritme, toonhoogte en 
toonkleur. 

* Hy beskik oar goeie kordinasie in musiek asook oar uitstekende 
begrip van musikale simbole. 

* Hy beskik oar die vermoW om vysies te onthou en oak om vinnig 'n 
nuwe wysie of ritme aan te leer. 

* Hy is daartoe in staat om 'n onvoltoaide melodie te voltooi. 

* Hy is in staat om musiekinstrument(e) op gehoor te bespeel, en in 
staat tat gevoelvolle vertolking van musiek en komposisie, elementêr 
sawel as gevorderd. 

* Hy beskik oar 'n bepaalde musikale aanvoeling wat soms voorkom of 
dit aan die mistieke grens. 

* Sy prestasies op hierdie terrein getuig van buitengewone kreatiewe 
vermons. 

* Hy beskik dus oar besondere vaardighede en kennis om op hierdie 
terrein te kan presteer. 

SUPERIEURE VERE, BELANGSTELLING EN ITORIESE EN RITMIESE VAARDIG—
HEDE TEN AANSIEN VAN DIE VERTOLKENDE KUNSVORME SOOS BALLET EN EKSPRES—
SIEWE DANSE 

* Hierdie spesifiek begaafde leerling beskik oor 'n spontane en 
opbruisende begeerte om uitdrukking aan sy gevoelens (emosies) te 
verleen deur middel van fisieke bewegings. 

* Hy is daartoe in staat om aan gevoelens (emosies) uitdrukking te 
verleen deur middel van musiek en ekspressiewe danse. 

* Hy beskik oar uitstekende fisiese gesandheid, 'n aantreklike uiter- 
like, 'n hoW energievlak en is daartoe bereid om lang tye aan oefe-
ning te bestee. 

* Hy toon fisieke ratsheid, lenigheid en uitstekend matories-geko&di-
neerde bewegings vat ham in staat stel tot die k&$rdinering van 
beveging en ritme met musiek. 

* Hy toon intense belangstelling in dans en dansvorme, is daartoe in 
staat om te kan impraviseer en eie oorspronklike danse vat uitdruk-
king aan gevoelens (emosies) verleen, te ontwikkel. 

619 



* Hy beskik oor 'n baie sterk musikale aanvoeling en ingesteldheid. 

* Hy beskik oor die vermo om op hierdie terrein te kan presteer. 

SUPERIEURE KUNSAANLEG TEN AANSIEN VAN DIE SEPPENDE KUNSVORME 

* Die leerling openbaar 'n skerp waarnemingsvermog en insig ten 
opsigte van die mense en die wêreld rondorn horn. 

* Die insig wat hy ten aansien van mense en die wêreld rondorn horn 
openbaar, getuig van 'n kwalitatiewe andersheid en diepte. 

* Hy ervaar die behoefte om deur middel van skeppende aktiwiteite aan 
sy gevoelens (ernosies) uitdrukking te verleen. r 

* Hy word gekenmerk deur'n bepaalde sensitiwiteit en verbeeldingrykheid. 

* Hy is ernstig en persoonlik betrokke by die voorwerp van skepping. 
r 

* Hy beskik oor intense belangstelling en entoesiasme vir kuns, gevolg- 
¼. 

ilk is hy betrokke by 'n veelheid van kunsaktiwiteite en kunsbeoe-
fening, sOos byvoorbeeld modelleerwerk, tekenwerk en skilderverk. 

r 
* Sy langdurige belangstellings in kuns, geld nie net die tegniese 

aspekte nie, rnaar ook die kreatiewe en eksperimentele. 

* Hy toon belangstelling vir die werk van ander kunstenaars, is daar-
toe in staat om dit te kan evalueer, waardeer en daaruit te kan leer. 

* Die skeppende werk wat hy lever, getuig van buitengewone kreatiewe 
vermons. 

( 
I- 

* Hy is daartoe bereid om nuwe materiale en ervarings op die proef te 
stel en om daarmee te eksperimenteer, gevoiglik korn hy met nuwe en 
oorspronklike idees vorendag wat hy graag vii uitbeeid. 

* Hy openbaar groot tegniese vaardigheid ten opsigte van die kunsvorm 
wat hy beoefen en is daartoe bereid om baie tyd en energie aan die 
verfyning van sy tegniek te bestee. 

* Hy toon 'n sterk en langdurige strewe na perfektheid in die kunsvorrn I 
wat hy beoefen. 

* Hy beskik oor die uitsonderlike vermog om ervarings sodanig te her-
rangskik dat dit tot iets nuuts en betekenisvols lei. 

* In die beoefening van sy kuns toon hy toegevydheid en deursettings-
vermog tot selfstandige, selfgernotiveerde werk. Sy groot mate van 
toegewydheid oorskadu feitlik aile ander aktiwiteite wat hy onderneem. 

( 
* Hy put groot satisfaksie uit dit wat deur horn geskep word. 

* Hy is tot innovasie ten opsigte van die seleksie en aanwending van 
materiale in staat. 

I 

* Hy toon'n groter mate van volvassenheid as ander lede van sy portuur-
groep en ook 'n groot mate van selfvertroue tydens die skeppingsproses. 
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SUPERIEURE AANLEC EN HANDVAARDICHEID TEN AANSIEN VAN MEGANIESE OF 
ANDER ONTWERPE 

* Hierdie spesifiek begaafde leerling toon 'n belangstelling in die 
onderwerp, kan meganiese toestelle herstel en ook saarnstel. 

* Die stokperdjies wat deur horn beoefen word, getuig van belangstel-
lings in meganiese of ander antwerpe. 

* Hy raak sodanig verdiep in projekte wat hy onderneem dat dit 'n 
groot deel van sy tyd in beslag neem. 

* Sy belangstelling en vaardigheid gaan oar meer as bloot die daar-
stelling van 'n konkrete ontwerp, konstruksie of model: Hy is in 
werklikheid op soek na die oarsake, redes en gevolge van sekere 
verskynsels. Dit gaan dus by horn oar meer as die bloat praktiese. 

* Hy beskik aor gaeie matoriese vaardigheid en toon oak bepaalde 
tegniese vaardighede. 

* Hy toon insig ten opsigte van die meganika, lees wyd oor die onder-
werp en toon buitengewone kreatiewe vermons ten opsigte van mega-
niese konstruksie, madelle, uitvindings en antverpe. 

* Hy word nie maklik deur rnislukkings ontmoedig nie en toon dus deur-
settingsvermog met betrekking tat die projekte wat aangepak word. 

* Hy lever prestasies op hierdie gebied waardeur hy gekenmerk word. 

* Hy geniet leeswerk oar en besprekings van die onderwerp. 

* Hy beskik oar baie parate kennis met betrekking tat die projek waar-
mee hy besig is. 

* Hy stel hoii standaarde ten opsigte van die eie vakmanskap, is nie 
maklik tevrede te stel met die eie prestasie nie en streef na per-
fektheid en presisie. 

* Hy toon oak buitengewane aanleg ten opsigte van die natuurwetenskap-
pe en Wiskunde en gaeie intellektuele en kreatiewe vermons. 

SUPERIEURE KINESTETIESE (PSIGO)*)TORIESE) VERI4OE 

* Hierdie spesifiek begaafde leerling toon buitengewane fisieke ken-
merke saos onder meer: Buitengewone spoed, krag, soepelheid, vlug-
voetigheid, oog-hand-kardinasie, grasie, balbeheer, konsentrasie-
vermoF en uithauverma. 

* Hy word aangevuur deur 'n dringende begeerte am uit te styg in 
gekase sportsaorte. 

* Hy verleen voorkeur aan buitenshuise aktiwiteite en stel belang in 
spartaktiwiteite. 

* Hy lever uitstaande prestasies op spartgebied, dikwels in 
verskillende spartsoarte. 
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* Hy beskik oor In buitengewone mate van selfdissipline. 

* Hy beskik oor uitstekende liggaamlike gesondheid en fiksheid. 

* Hy toon gewoonlik ook sober lewensgewoontes. 

* Hy geniet fisieke aktiwiteite en oefening, beskou dit as 'n onont-

beerlike aspek van die daaglikse lewenspatroon en beskik oor 'n ho 
energievlak. 

* Hy koester hog ideale ten opsigte van die sportsoorte waarin hy 
uitblink. 

* Hy geniet deelname aan veral kompeterende sportsoorte. 

* Hy toon dikwels sterk leierskenmerke en bogemiddelde intellektuele 
vermo. 

BRONNELYS 

Iglehart (Shertzer 1960: 123-125), DeHaan (1963: 25-29), Smaltz en 

Mathisen (Crow en Crow 1963: 37-39), Hildreth (1966: 553-559), Rice 
(1970: 44-45), Cowan en Bruch (1971: 17-22), Brackenbury (Gibson en 
Chennells 1976: 73-87), 'n gids saamgestel deur Human Individual Po-
tentialities (1977: 34-35), Perrone, Karshner en Male (Colangelo en 
Zaffrann 1979: 78-80), Painter (1980: 16-22), Haasbroek en Jooste 
(1981: 37-45) en Khatena (1982: 85-103). 
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ADDENDUM E 

INLIGTINGSTUIC 5: INLIGTINGSTUK AAN ONDERWYSPERSONEEL MET BETREKKING 
TOT KULTUURANDERSE BEGAAFDE LEERLINGE 

INLEIDING 

Begaafdheid word nie in 'n vakuum gemanifesteer nie. Begaafde leer-
linge is lede van 'n bepaalde huisgesin, familiekring, gemeenskap, 
skool en kultuurgroep. Hierdie verbondenheid aan 'n bepaalde 
groep(e) lewer 'n besliste bydrae tot die individu se kulturele 
gevormdheid. Navorsers wys daarop dat begaafdheid deels uit 'n 
vroeg interaksie met tn  stimulerende omgewing voortspruit en dat 
kulturele of ekonomiese deprivasie die oorsaak van byvoorbeeld toe-
komstige onderprestering kan wees. Omdat kulturele invloede onder 
sekere omstandighede daartoe kan lei dat begaafdheid nie optimaal en 
positief ontplooi nie, behoort daarmee in die identifiseringsprose-
dure rekening gehou te word. Sommige navorsers voel so sterk oor 
die uitwerking van hierdie invloede dat hulle van mening is dat die 
definiring van die konsep begaafdheid ältyd kultuurgebonde moet bly 
en dat die navorser die feit dat begaafdheid sigself altyd binne 'n 
bepaalde kulturele konteks manifesteer, in gedagte moet hou. 

DIE INVLOED VAN KULTUUR OP DIE MANIFESTERING VAN EEGAAFDHEID 

2.1 DIE VERBONDENHEID AAN 'N BESONDERE KULTUURGROEP 

Dit vii voorkom of daar in die VSA in die verlede, dikwels die aan-
name gemaak is dat begaafdheid nie Onder sekere groepe voorkom nie 
met die gevoig dat dit onontdek veriore gegaan het. Terman (aange-
haai deur Dummy 1963: 69) kom egter tot die gevolgtrekking dat "(n)o 
race or nationality has any monopoly on brains". Ander navorsers 
sluit in 'n groot mate hierby aan en kom tot die gevolgtrekking dat 
die groter beiangsteiiing in die ontdekking van begaafdheid onder 
verskillende kuituurgroepe, tot 'n verbreding in siening ten aansien 
van die identifiseringsprosedure gelei het. Dit is belangrik om in 
gedagte te hou dat verskiliende kuituurgroepe in hul siening met 
betrekking tot die aard van begaafdheid van mekaar mag verskii. 
Hiervolgens speel die vorm wat die betrokke beskawing aanneem en die 
sosiale en ekonomiese strukture daarbinne, 'n rol ten aansien van 
die siening vat in hierdie verband gehandhaaf word. 

2.2 VERSKILLE BINNE 'N OENSKYNLIK HOMOGENE KULTURELE GROEPERING 

Dit kan voorkom dat daar seifs binne 'n bepaalde kulturele verband 
sekere individue of groepe teenwoordig kan wees vat ten aansien van 
hul kulturele aard 'n andersheid toonwat hulle van die oorheersende 
kuituur waaronder hulle ressorteer, onderskei. Ten aansien van die 
invloed van kuituur op die manifestering van begaafdheid gaan dit 
dus oor meer as siegs die verbondenheid aan 'n bepaalde kultuurgroep. 

2.2.1 Taai 

Indien die taaimedium van 'n bepaalde begaafde leerling verskil van 
die van die skool vaarin hy is, of die gemeenskap waarvan hy lid 
is, sal die manifestering van begaafdheid daardeur geraak word. Taai 
is een van die belangrikste draers van kuituur. Anderstaligheid 
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binne 'n bepaalde gemeenskap impliseer dikwels die uits.luiting van 
die deel in die kultuurgoedere van die oorheersende kultuur. 
Aangesien die manifestering van begaafdheid in 'n groot mate 
kultureel bepaal is, sal die anderstalige begaafde leerling dit 
rnoeilik vind om sy begaafdheid in terme van die vir horn vreemde 
kultuur, te laat manifesteer. 

2.2.2 Die gemeenskap 

'n Besondere begaafde leerling kan lid wees van i n kleiner groep 
binne groter gemeenskap (byvoorbeeld delwers, trekarbeiders, 
konstruksiewerkers, en so meer) vat amper as 'n subkultuur bestem-
pel kan word. Sodanige groep kan ander vaardes huldig as die 
oorheersende gemeenskap waaronder hulle ressorteer. Hierdie groep 
kan byvoorbeeld afkeurend staan ten aansien van die manifestering 
van begaafdheid (orndat hulle nie hog prernie plaas op die waarde 
van intellektuele vermo nie) of van die res van die gemeenskap 
verskil ten aansien van die vyses vaarop begaafdheid gemanifesteer 
word. So kan groot vaarde geheg word aan fisieke krag en vaar-
digheid, kenmerke vat in 'n rnoderne Westers georinteerde sameleving 
nie baie hoog aangeslaan word nie. Hierdie invloede kan veroorsaak 
dat begaafde leerlinge vanuit sodanige groepe se begaafdheid anders 
gernanifesteer word as vat van die vanuit die oorheersende kultuur, 
verwag word. 

2.2.3 Die huislike milieu 

Ouers as die primêre opvoeders van hul kinders help met die vorming 
van vaardes, houdings, strewings en die bepaling van norme. Dit kan 
gebeur dat die aard van hierdie vorming drasties verskil van die res 
van die gemeenskap, of dat dit ontbreek. Hierdie verskille kan 'n 
neerslag daarin vind dat die begaafde leerling sy vermog anders 
ontplooi as vat daar verwag word, of as ouers nie 'n hog premie op 
die vaarde van begaafdheid plaas nie, dat dit glad nie ontplooi word 
nie. Die opvoedingspraktyke tuis kan dus tot gevoig he dat begaafd-
heid nie positief ontplooi word nie, dat dit op onaanvaarbare wyses 
gernanifesteer word, of dat dit glad nie tot ontplooiing gebring word 
nie. 

Navorsers vys daarop dat sosio-ekonomiese faktore 'n rol speel ten 
aans.ien van die manifestering van begaafdheid en korn tot die gevoig- 
trekking dat lae sosio-ekonomiese status dikwels daartoe lei dat 
begaafdheid nie altyd optimaal en positief ontplooi word nie. Dit 
is dan ook die geval dat leerlinge uit 80danige milieu dikwels onder 
die druk verkeer om vroeg skool te verlaat (om die inkomste te help 
aanvul), min ondersteuning van die kant van die ouerhuis geniet en 
gevolglik nie hog opvoedkundige aspirasies toon nie. Dikwels is 
hulle woordeskat, waardes, norme en lewensstyl só verskillend van 
die res van die leerlinge in die skool, dat skoolgaan vir hulle 'n 
vreemde ervaring en selfs betekenisloos is. Verskeie navorsers 
bevind dat begaafde leerlinge afkomstig uit huise vat oor lae sosio- 
ekonomiese status beskik, aan groter spanning in die huis onderhewig 
is en dat hulle skolasties swakker presteer as wat daar op grond 
van hul vermo?ns van hulle verwag sou word. Ander navorsers vys 
egter daarop dat begaafde leerlinge uit enige huislike milieu, hoe 
swak ook al, kan korn en die gedagte van Gallagher (Crow en Crow 
1963: 40-41) is sekerlik 'n woord op sy tyd: "The teacher should 
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not dismiss the possibility that a child could possess intellectual 
gifts even if he wears poor or inadequate clothing, or comes from a 
slum, or has parents who never attend PTA meetings." 

2.2.4 Die skool en die portuurgroep 

Ook begaafde leerlinge is lede van 'n bepaaide portuurgroep. Vanwe 
die waardes wat deur die portuurgroep gehandhaaf word, kan dit ge-
beur dat 'n begaafde leerling nie Sy vermons aktuaiiseer nie. Dit 
is amper voor-die-hand-liggend dat indien die lede van die por-
tuurgroep nie 'n hoW premie op inteilektueie groei en skolastiese 
status piaas nie, die begaafde leerling vat sy vermons ten voile 
aktualiseer, sosiale isolasie in die gesig staar. Indien die bevin-
dings van navorsers, naamiik dat sommige begaafde leerlinge nie hul 
andersoortigheid vii toon nie, in gedagte gehou word, behoort die 
invioed van die skool en die portuurgroep ten aansien van die mani-
festering van begaafdheid nie uit die oog verloor te word nie. 

2.2.5 Cesiag 

Dit is dikwels die geval dat die begaafde dogter aan druk van die 
kant van die gemeenskap onderworpe is om nie haar begaafdheid te 
iaat manifesteer nie. Onder baie mense bestaan steeds die wanop-
vatting dat die vrou siegs die tuisteskepper is, dat dit onvrouiik 
is om hoF inteilektuele vermoW te openbaar, dat 'n vrou moet kon-
formeer en onderdanig moet wees. Hieruit kan die afieiding gemaak 
word dat die gemeenskap dikweis die positiewe en optimale ontpiooi-
ing van begaafdheid by seuns aaninoedig, maar by dogters ontmoedig. 
Vanweg die psigiese samestelling van die dogter, is sy dan ook meer 
belnvioedbaar ten opsigte van druk van die portuurgroep en 
voiwassenes. 

DIE NOODSAAKLIKREID VAN DIE IDENTIFISERING VAN KULTUURANDERSE 
BEGAAFDE LEERLINGE 

VanweW die mannekragsituasie in die RSA is dit belangrik dat die 
moontiikhede van eike begaafde ieeriing positief en optimaai ont-
piooi word. Voigens navorsers vii dit voorkom of 'n groot persen-
tasie kuituuranderse begaafde leerlinge verai in die VSA, in die 
identifiseringsprosedure misgekyk word. Daar kan aangeneem word dat 
die RSA met sy heterogene bevoikingsamesteiling hierdie toedrag van 
sake nie sal vryspring nie. Vanuit die oogpunt van die beskikbaar-
steliing van hoviakmannekragpotensiaai, is dit 'n onaanvaarbare 
situasie. Die optimale en positiewe ontplooiing van vermons is 
verder 'n beiangrike en kardinaie aspek van die voiwassewordings-
proses. Die gebrekkige of negatieve ontpiooiing van vermons hou 
uiteraard nadeie in ten aansien van persoonsontplooiing. Die iden-
tifisering van hierdie begaafde leerlinge is this vanuit die manne-
kragsituasie in die RSA en ook vanuit die oogpunt van die individueie 
leerling gesien, van groot belang. 

DIE PROBLEMATIEK RONDOM DIE IDENTIFISERING VAN KULTUURANDERSE 
BECAAFDE LEERLINGE 

Soos uit die voorgaande gedeeites biyk, word die manifestering van 
begaafdheid deur kuiturele invioed geraak. Dikwels is hierdie 
invioed sodanig van aard dat begaafde leerlinge skoiasties swakker 
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vaar as waartoe hulle in staat is, met die gevoig dat hulle nie as 
gevolg van skolastiese prestasie opvallend gemaak word nie. Ver-
skeie navorsers wys op die beperkings van sekere van die gebruiklike 
intelligensiemedia in die VSA met die oog op identifisering. Aange-
sien intelligensiemedia in die RSA in 'n mate op die lees van Amen-
kaanse media geskoei is, moet aanvaar word dat dit aan dieselfde 
beperkings onderhewig mag wees. Kultuurandersheid word dikwels in 
in taalagterstand gernanifesteer. Die tradisioneel gebruiklike in-
telligensiemedia steun egter swaar op verbale faktore. Volgens 
verskeie navorsers moet in die identifiseningsprosedure eerder klem 
gelê word op nie-verbale media. Dit is iets vat nie altyd kan 
geskied nie. Die navorser bevind horn dus in dilemma: Kulturele 
faktore belnvloed die manifestening van begaafdheid terwyl die meeste 
van die beskikbare media (ook ander media as intelligensiemedia) aan 
dieselfde invloede onderhewig is. 

Om hierdie rede behoort die identifisering van kultuuranderse 
begaafde leerlinge met groot omsigtigheid hanteer te word: 

* Die gebruik van groepintelligensiemedia vir die identifisering van 
kultuuranderge begaafde leerlinge is nie aan te beveel nie. 

* Die gebruik van intelligensiemedia in die identifiseringsprosedure 
moet nie td prominent figureer nie. 

* Sover moontlik moet van nie-verbale media of van die nie-verbale 
afdelings van media 8008 intelligensie- en aanlegtoetse gebruik 
gemaak word. 

* Daar moet 'n individuele benadering ten opsigte van die iden-
tifiseningsprosedure gehandhaaf word. 

* Kritenia vat sterk leun op nie-intellektuele faktore soos nomina-
sies, biografiese inligting en persoonskenrnerke, behoort prominent 
in die identifiseringsproseciure aangewend te word. 

* Die aanvesigheid van leierspotensiaal en kreatiewe vermons moet 
hier as rigtingwysers na moontlike begaafdheid gesien word. 

* Snypunte ten aansien van intellektuele vermog en skolastiese presta-
sie behoort afhangende van omstandighede afwaarts aangepas te word. 

BRONNELYS 

Anderson (Torrance 1960: 23), Angelino (Shertzer 1960: 96), 
Gallagher (Crow en Crow 1963: 40-41), Gowan en Demos (1964: 277), 
Gallagher (1966: 237), Thomas en Crescimbeni (1966: 21), Rice (1970: 
247), Gowan en Bruch (1971: 76-80), Karnes, Zehrbach, Studley en 
Wright, aangehaal deur Gallagher (1975: 369, 385), Gallagher (1975: 
10), 379-380, 385), Lyon (Gibson en Chennells 1976: 22-23), Newland 
(1976: 201), Tongue en Sperling (1976: 2), Martinson (1978: 44, 57, 
100), Clark (1979: 127-128), Painter (1980: 4, 13), Karnes en 
Collings (1981: 8), Torrance (Gowan, Khatena en Torrance 1981! 
50-51), Harnington (1982: 115), Clark (1983: 183-186), O'Neill en 
Scollay (1983: 12), Ryan (1983: 155) en Tannenbaum (1983: 353-356). 
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ADDENDUM F 

INLIGTINGSTUK 6: INLIGTINGSTUI( AAN OUERS EN ONDERWYSPERSONEEL MET 
BETRERING TOT BEGAAFDE PREPRIMRESKOOLLEERLINGE 

DEFINIERING 

Begaafde leerlinge is daardie leerlinge vat op grond van hul latente 
of ververklikte superieure intellektuele vermons en ander persoons-
moontlikhede in staat is om voortdurend uitmuntend te presteer, en 
vat hulle op grond van hul uitmuntende prestasies self kenbaar maak. 

Ten aansien van begaafde preprimêreskoolleerlinge kan die volgende 
kategorieW onderskei word: Dit kom daarop neer dat begaafde 
preprimêreskoolleerlinge diegene is vat 

* superieure algemene of spesifieke intellektuele vermo toon; 

* buitengewone kreatieve vermo?ns, asook merkwaardige soepel en pro-
duktieve denkprestasies openbaar deur met die invoering van 
nuwighede vorendag te kom; 

* buitengewone psigo-sosiale vermoé toon; 

* buitengewone aanleg en vermog ten aansien van die beeldende kunste, 
musiek, drama, dans of kreatiewe skryfwerk toon, en 

* superieure kinestetiese (psigomotoriese) vermog toon. 

DIE KENMERKE VAN DIE BEGAAFDE PREPRIMRESKOOLLEERLING 

* Die leerling vra bale vrae oor sy omgewing en verskillende aangeleent-
hede en toon dus 'n groot mate van nuuskierigheid en weetgierigheid. 

* Hy onthou maklik en goed, byvoorbeeld stories, detail en syfers. 

* Hy leer maklik en vinnig. 

* Hy you van kleins af dinge self doen, byvoorbeeld aantrek en eet. 

* Hy stel meer belang in meer gevorderde en "volwasse" dinge as sy 
portuurgroep. 

* Hy soek op selfstandige wyse na antwoorde en oplossing van problenie. 

* Hy ontwikkel vinniger en vroer as sy portuurgroep. 

* Hierdie leerling is daartoe geneig om andere, veral.speelmaats, te 
domineer en neem dikwels die leiding van sy groep oor. 

* Hy hou homself gewoonlik met een of meer van sy belangstellings besig. 

* Hy is daartoe geneig om te fantaseer. 

* Hy lê baie oorspronklikheid aan die dag ten aansien van speelgoed, 
gedagtes en beplanning. 
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* Hy is 'n intense en wakker vaarnemer. In stories en films byvoor-
beeld, neem hy meer dinge waar as sy portuurgroep. 

* Hy openbaar bepaalde sensitiwiteit ten aansien van die estetiese. 

* Hy is avontuurlustig en beskik oor 'n sterk waaghouding. 

* Hierdie leerling toon buitengevone vaardigheid/belangstelling ten 
aansien van allerlei kunsvorme soos skilder, teken, modellering, 
handwerk, musiek en drama. 

* Hy beskik oor gevorderde woordeskat en taalvermo. 

* Hy is daartoe in staat om sommige geskrewe woorde of selfs sinne te 
lees. 

* Hy beskik oor 'n besondere lang aandagspan/konsentrasievermo. 

* Hy is daartoe. in staat om goed te tel en om eenvoudige optel- en 
aftrekbewerkings te doen. 

* Hy is daartoe in staat om ooreenkomste en verskille raak te sien. 
Hy kan byvoorbeeld eenderse speelgoed, artikels en vorms bymekaar 
pas of groepeer. 

* Hy toon ook die besondere vermog om aktiwiteite te beplan en te 
organiseer. 

* Hierdie leerling stel moeilike vrae oor byvoorbeeld die dood, 
geregtigheid, die ewigheid en lewenswaardes. 

* Hy is daartoe in staat -om selfstandig op te tree e'n na homself om te 
sien, byvoorbeeld selfstandigheid ten aansien van toiletgewoontes, 
was en aantrek, sosialisering en verkryging van informasie. 

* Hy is wakker en dink vinnig, bet byvoorbeeld altyd 'n pittige en 
toepaslike antwoord gereed. 

* Hy is besonder handig/vaardig met eenvoudige gereedskap 8008 byvoor-
beeld eetgerei en konstruksiespeletjies. 

* Hy is rats en goed gekordineerd byvoorbeeld met baispele, hardloop 
en swem. 

* Hy is dikwels 'n dromer wat verras met oorspronklike planne, 
voorstelle, gedagtes en kwinkslae. 

* Hy hou daarvan dat dinge korrek gedoen word. 

* Hierdie leerling gesels maklik en onderhoudend met ouer leerlinge en 
self volvassenes. 

BRONNELYS 

Gerber (1983) 
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ADDENDUM C 

OORSIGLYS 1: GESTRUXTUREERDE OBSERVASIE DEUR OUERS 
DIE UITKEN VAN !400NTLIKE BEGAAFDE LEERLINGE DEUR HUL OUERS AAN DIE 

HAND VAN I N OORSIGLYS 

Onderstaande oorsiglys moet vir die leerling voltooi word en moet 
saamgelees word met ADDENDA A, C EN D. 

Indien I n leerling sterk positiewe ladings ten aansien van die meer-
derheid items openbaar, kan dit op begaafdheid dui. 

Moontlike begaafde leerlinge moet ten aansien van 'n besondere 
kategorie van begaafdheid uitgewys word. 

Dit is moontlik dat 'n besondere begaafde leerling ten aansien van 
meer as een kategorie uitgewys kan word. 

Relevante kategorieii ten aansien waarvan moontlike begaafde 
leerlinge genoinineer moet word: 

* Verstandelike begaafdheid 
* Spesifieke begaafdheid 

• Buitengewone aanleg, belangstelling en bekwaamheid (bevoegdheid) 
ten aansien van 'n spesifieke akademiese terrein. 

• Buitengewone kreatiewe vermo?ns. 

• Buitengewone aanleg en beheersing ten aansien van taal en  In 
skeppingskrag om as prosais of digter te kan ontluik. 

• Buitengewone vermog vir toneelspel, die skryf of regie van 
toneelstukke. 

• Buitengewone redenaarsvermo?. 

Buitengewone sangaanleg en buitengewone musiekaanleg ten aansien 
van die meesterlike uitvoering of komponering van musiekstukke. 

• Superieure vermo?, belangstelling en motoriese en ritmiese vaar-
dighede ten aansien van die vertolkende kunsvorme 5008 ballet en 

ekspressiewe danse. 

Superièure kunsaanleg ten aansien van die skeppende kunsvorme. 

• Superieure aanleg en handvaardigheid ten aansien van ineganiese of 
ander ontwerpe. 

• Superieure kinestetiese (psigomotoriese vermo?) 

* Onderprestering deur begaafde leerlinge 

LET WEL: HIERDIE INLIGTING OOR I N BEPAALDE LEERLING MOET AS UITERS 

VERTROULIK BESOU WORD. 
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Naam van leerling: Datum: 

Geboortedatum: Standerd: 

1. Maak t n kruisie in die kolom wat die ieeriing die beste beskryf. 
Daar word nie van begaafde leerlinge verwag om al onderstaande ken-
merke te toon nie. 

Geringe Gemid- Groot 
mate deid mate 

1 2 3 

Positiewe ingesteidheid ten aansien van 
skoo igaan 
Hy geniet akademiese aktiwiteite en opdrag- 
te. 

Deurse tt ingsverm&ë 
Hy beskik oor die vermog om te voihard in 
die afhandeling van 'n taak, tree taakgerig 
en gemotiveerd op. 

Inteiiektueie nuuskierigheid 
Hy beskik oar 'n groat mate van inteilek- 
tuele nuuskierigheid, stel unieke en sin- 
voile vrae en wil tot die kern van 'n saak 
deurdring. 

Waarnemingsve rmod 
Hy openbaar tn  ingesteidheid tot waarneming 
en is 'n opmerksame waarnemer. 

Verskeidenheid van idees 
Hy beskik oar die vermoé om vinnig met 'n 
verskeidenheid idees vir die opiossing van 
probieme na yore te kom en daarmee te eks- 
perimenteer. 

Toepassing van kennis 
Hy is daartoe in staat om probieme vanuit 
verskiiiende gesigspunte te benader, alter- 
natiewe idees vir die opiossing daarvan te 
genereer en toe te pas. 
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Geringe Gemid- Groot 
mate deld 

2 

mate 
3 

Sensitiwiteit vir probleme 
Hy is bewus van probleme en sien probleme 
raak wat ander nie raaksien nie, doen voor- 
stelle om probleemsituasies te verander of 
reg te stel. 

Oar spronk 1 ikhe i d 
Hy besit die vermoë om eie oorspronklike 
metodes aan te wend om probleme op te los. 

Verbeeldingrykheid 
Hy besit die vermog om met 'n verskeidenheii 
van idees en assosiasie van idèes op indruk 
ke te reageer. 

Beheptheid met detail 
Hy toon intense belangstelling in die detai 
en ingewikkeldheid van 'n saak en die impli 
kasies wat dit kan inhou. 

Estetiese waardering I 
- 

Hy put genot uit en koester waardering ten 
aansien van die skone in die kunste en die 
natuur. 

Onafhanklike denke - 

Hy openbaar onafhanklike denke deur eie 
idees en metodes in situasies te implemen- 
teer. Hy aanvaar nie outomaties uitsprake 
as vanselfsprekend nie, maar ondersoek dit 
krities en lewer self konstruktiewe bydraes 

Onafhanklike optrede 
Hy beplan en organiseer eie aktiwiteite, 
stel dit in werking en beoordeel die resul- 
taat. - 

Fisieke uitdrukkingsvermo 
Die mate waarin dit blyk dat fisieke aktiwi- 
teite 'n behaaglike en genotvolle wyse van 

selfekpressie is. 
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Geringe Gemid- Groot 
mate deld mate 

1 2 3 

Fisieke vermoii  

Die mate van kordinasie, tydsberekeninge, 
lenigheid en vermoii om aan georganiseerde 
sport deel te neem. 

Energiekheid 

Die mate van energie om aan 'n verskeiden- 
heid aktiwiteite deel te he. 

Populariteit 
Die leerling is gewild onder ander leerling 
en kom met hulle oor die weg. 'n Groot mate  
van sosiale interaksie is teenwoordig. 

Aanvaarding van ander 
Sy verhoudings met ander getuig van egtheid 
en betrokkenheid. Hy geniet die geselskap 
van ander, soek hulle op en toon warmte. 

Sosiale volwassenheid 
Hy toon die gewilligheid en vermog om met 
ander saam te werk, toon sensitiwiteit ten 
aansien van die behoeftes en gevoelens van 
ander, is konsiderend, kom die gedragskode 
na. 

Humors in 
Hy besit die vermog om vir homself te kan 
lag, lag maklik en kan die komiese in 'n 
situasie herken. 

Selfgenoegsaamheid 
Hy blyk selfversekerd, gelukkig en op sy 
gemak te wees in die meeste situasies. 

Etnosionele stabiliteit 
Hy is daartoe in staat om die normale le- 
wensprobleme te hanteer, kan by verandering 
aanpas. 
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Geringe Gemid- Groot 
mate deld mate 

2 3 

Emosionele beheerstheid 
My is daartoe in staat om op gepaste wyse 
uitdrukking aan emosie te verleen - onbe- 
heerste gedrag kom selde in hierdie verband 
voor. 

Entoe si a sme 
fly pak die meeste aktiwiteite met gretighei 
en heelhartige deelname aan en hou hierdie 
entoesiasme vir die duur van die projek vol 

Selfaanvaarding 
Hy toon begrip van die self en kan die eie 
moontlikhede en beperkinge raaksien. 

Onafhanklikheid 
My besit sy eie waardesisteem waarvolgens 
sy gedrag gerig word. My stel die vryheid 
ten aansien van selfekspressie hoog op prys 

Selfgelding 
My kan homself in die groepsituasie hand- 
haaf. 

Aggressie 
My is daartoe in staat om sy aggressie te 
hanteer en kan dit in dryfkrag omsit. 

Beskryf enige omstandighede tuis of op skool vat die leerling se sko-
lastiese prestasie kan benadeel. 

Beskryf enige vroeg aanduidings van buitengevone vermons (byvoor- 

I beeld spraak, belangstellings, fisieke ontwikkeling) 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 
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Beskryf enige probleem wat die leerling ervaar (byvoorbeeld spraak, 
gehoor, emosionele, fisieke). 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

Beskryf enige ernstige gesondheidsprobleem wat die leerling kan bena-
deel. 

----------------------------------------------------------------- 

----------------------------------------------------------------- 

Beskryf enige besondere begaafdheid waaroor die leerling moontlik 
beskik. 

Beskryf enige buitengewone kreatiewe vermoëns waaroor die leerlinge 
mag beskik. 

Beskryf die leerling se beroepsaspirasies 

-------------------------------------------------------------------- 

Watter toekoinsverwagtinge koester u van die leerlinge? 

-------------------------------------------------------------------- 

Beskryf die leerling se leesgewoontes (aard daarvan en tyd daaraan 
bestee) 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 
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Beskryf die leerling se stokperdjies en spesifieke belangstellings 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

Die uitkenning van die leerling deur die ouer 

Na sorgvuldige oorweging van alle besonderhede in hierdie stuk ver-
vat, asook die in ADDENDA A, C, en D, word die leerling as moontlike 
begaafde 

* NGEWYS/NIE AANGEWYS NIE 

Kategorie van begaafdheid:  

Redes vir uitkenning en die betrokke kategorie van begaafdheid. 

Handtekening van ouér:-- Datum: 

* Skrap vat nie van toepassing is nie. 

BRONNELYS 

Oorgeneem en aangepas uit Clark (1979: 436-441). 
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ADDENDUM H 

OORSIGLYS 2: GESTRUKTUREERDE OBSERVASIE DEUR ONDERWYSPERSONEEL 
DIE UITKEN VAN MOONTLIKE BEGAAFDE LEERLINGE DEUR HUL ONDERWYSPERSO- 
NEEL AAN DIE HAND VAN 'N OORSIGLYS 

1. Onderstaande oorsiglys moet vir die leerling ingevul word en moet 

:ndien 

aamgelees word met ADDENDA B, C, D en E.

2. 'n leerling sterk positiewe ladings ten aansien van die meer- 
• derheid items openbaar, kan dit op begaafdheid dui. 

Moontlike begaafde leerlinge moet ten aansien van 'n besondere 
kategorie van begaafdheid aangewys word. 

Dit is moontlik dat 'n besondere begaafde leerling ten aansien van 
meer as een kategorie uitgewys kan word. 

Relevante kategorieg ten aansien waarvan moontlike begaafde leerlinge 
genomineer moet word: 

* Verstandelike begaafdheid 
* Spesifieke begaafdheid 

• Buitengewone aanleg, belangstelling en bekwaamheid (bevoegdheid) 
ten aansien van 'n spesifieke akademiese terrein. 

• Buitengewone kreatiewe vermons. 

• Buitengewone leiersvermo. 

• Buitengewone aanleg en beheersing ten aansien van taal en 
skeppingskrag om as prosais of digter te kan ontluik. 

• Buitengewone vermog vir toneelspel, die skryf of regie van 
toneelstukke. 

• Buitengewone redenaarsvermo. 

• Buitengewone sangaanleg en buitengewone musiekaanleg ten aansien 
van die meesterlike uitvoering of komponering van musiekstukke. 

• Superieure vermo, belangstelling en motoriese en ritmiese vaar- 
dighede ten aansien van die vertolkende kunsvorme 8008 ballet en 
ekspressiewe danse. 

• Superieure kunsaanleg ten aansien van die skeppende kunsvorme. 

• Superieure aanleg en handvaardigheid ten aansien van meganiese of 
ander ontwerpe. 

Superieure kinestetiese (psigomotoriese) vermo 

* Onderprestering deur begaafde leerlinge 

LET WEL: HIERDIE INLIGTING OOR 'N BEPAALDE LEERLING MOET AS UITERS 
VERTROULIK BESKOU WORD. 
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Naam van leerling: Onderwyser: 

Geboortedatum Vakke aan leerling doseer: 

Standerd: Datum:  

XOGNITIEWE FUNKSIONERING 

1. Beantwoord op grond van observasie binne en buite die kiaskanier die 

volgende vrae: 
JA NEE 

Ressorteer hierdie leerling ten aansien van skolastiese 
prestasie onder die 10 % beste presteerders? 

Ressorteer hierdie leerling ten aansien van intellek-
tuele vermoii onder die 5 % intelligentste leerlinge? 

2. Maak 'n kruisie in die koloni vat die leerling se kognitieve funksio-
nering die beste beskryf. Daar word nie van begaafde leerlinge ver-
wag om al die onderstaande kenmerke te toon nie. 

Geringe Gemid- Groot 
mate deld mate 

2 3 

Kennis en vaardighede 
Die leerling beskik oor die kennis en vaar- 
dighede vat vir studie in 'n yak vereis 
word. 

KonsentrasievermO 
Hy beskik oor die vermog om te konsentreer. 
Sy konsentrasievermog word ook nie maklik 
versteur nie. 

DeursettingsvermO 
Hy beskik oor die vermog om te voihard in 
die afhandeling van 'n taak, tree taakgerig 
en gemotiveerd op. 

Inte11ektue1e nuuskierigheid 
Hy beskik oor 'n groat mate van intellektue 
le nuuskierigheid, stel unieke en sinvolle 
vrae en vii tot die kern van 'n saak deur- 
d ring. 
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Geringe Gemid- Groot 
mate deld mate 

1 2 3 

Uitdagings 
Hy hou van die uitdagings gestel deur moei- 
like probleme, opdragte en werksmateriaal. 

Waarnemingsvermo 
Hy openbaar 'n ingesteidheid tot waarneming 
en is 'n opmerksame waarnemer. 

Taalvermoii  
Sy taalgebruik getuig van viotheid, uitge- 
breide woordeskat, begrip van woordbeteke- 
nisse en die korrekte gebruik van woorde. 

Verskeidenheid van idees 
Hy beskik oor die vermo om vinnig met 'n 
verskeidenheid idees vir die oplossing van 
probleme na yore te kom en daarmee te eks- 
perimenteer. 

Toepassing van kennis 
Hy is daartoe in staat om probleme uit ver- 
skillende gesigspunte te benader, alterna- 
tiewe idees vir die oplossing daarvan te ge 
nereer en toe te pas. 

Sensitiwiteit vir probleme 
Hy is bewus van probleme en sien probleme 
raak wat ander nie raaksien nie, maak voor- 
stelle om probleemsituasies te verander of 
reg te stel. 

Oorspronklikheid 
Hy besit die vermog om eie oorspronklike 
metodes aan te wend om probleme op te los. 

Verbeeldingrykheid 
Hy besit die vermoii om met 'n verskeidenhei 

ke te reageer. 
van idees en assosiasie van idees op indruk- 

Redeneervermo& 
Hy beskik oar die vermo om 'n situasie lo- 
gies te beredeneer, kennis en idees toe te 
pas en verbande raak te sien. 
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Geringe Geniid- Groot 
mate deld mate 

1 2 3 

Wetenskaplikheid ten aansien van probleem- 
oplossing 
Hy besit die vermo om 'n probleem te defi- 
nieer, hipoteses te vorm, idees te toets en 
geldige konklusies te maak. 

Onafhanklike denke 
Hy openbaar onafhanklike denke deur eie 
idees en metodes in situasies te implemen- 
teer. Hy aanvaar nie outomaties uitsprake 
as vanselfsprekend nie, maar ondersoek dit 
krities en lewer self konstruktiewe bydraes 

Onafhanklike optrede. 
Hy beplan en organiseer eie aktiwiteite,ste 
dit in werking en beoordeel die resultaat. 

Onafhanklike werkverrigting 
Hy besit die vermog om met 'n minimum aanda, 
en hulp van volwassenes take en opdragte uit  
te voer en om self navorsingsmetodes aan te 
wend om take onafhanklik van ander uit te 
voer. 

Beheptheid met detail 
Hy toon intense belangstelling in die detai 
en ingewikkeldheid van 'n saak en die impli 
kasies wat dit kan inhou. 

Estetiese waardering 
Hy put genot uit en koester waardering ten 
aansien van die skone in die kunste en die 
natuur. 

FISIESE KENNERKE 

3. Maak 'n kruisie in die kolom wat die leerling se fisieke kenmerke 
die beste beskryf. 
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4. 

Geringe Cemid- Groot 
mate deld mate 

2 3 

Fisieke uitdrukkingsvermo 
Die mate waarin dit blyk dat fisieke akti- 
witeite 'n behaaglike en genotvolle wyse 
van selfekpressie is. 

Fisieke vermo 
Die mate van kordinasie, tydsberekening, 
lenigheid en vermoF om aan georganiseerde 
sport deel te neem. 

Energiekheid 
Die mate van energie am aan 'n verskeiden- 
heid aktiwiteite deel te neem. 

Fisieke voorkoms 
Die mate van netheid, versorgdheid, netheid 
van kieredrag. 

Merk die spasie wat die leerling se fisieke bou en houding die beste 
tipeer: 

FISIEKE BOU 
Klein  

Gemidde ld  

Meer gevorderd 
as die gemiddelde  

HOUDING 
Goed  

Gemiddeld  

Swak  

SOSIALE KENMERXE 

Maak 'n kruisie in die kolom wat die leerder se sosia.le kenmerke die 
beste beskryf. 

Geringe Gemid- Groot 
mate deld mate 

2 3 

Populariteit 
Die leerder is gewild onder ander leerders 
en kom met hulle oor die weg. 'n Groot mat 
van positiewe sosiale interaksie is teen- 
woordig. 
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Geringe Gemid- Groot 
mate deld mate 

1 2 3 

Aanvaarding van ander 
Sy verhouding met ander getuig van egtheid 
en betrokkenheid. Hy geniet die geselskap 
van ander, soek hulle op en toon warmte. 

Status 
Hy vervul die rol van leier en geniet ho 
status onder sy portuurgroep. 

Sosiale volwassenheid 
Hy toon die gewilligheid en vermog om met 
ander saam te werk, toon sensitiwiteit ten 
aansien van .die behoeftes en gevoelens van 
ander, is konsidererend, kom die gedragskod 
na. 

Huniorsin 
Hy besit die vermoom vir homself te kan 
lag, lag inaklik en kan die komiese in 'n 
situasie herken. 

Selfgenoegsaainheid 
Hy blyk selfversekerd, gelukkig en op sy 
gemak te wees in die meeste situasies. 

Verhouding met onderwysers 
Hy toon goeie kommunikasie met onderwysers 
en 'n oop ontspanne persoonlike verhouding 
is teenwoordig. 

AFFEXTIEWE KENMERIE 

5. Maak 'n kruisie in die kolom wat die leerling se affektieve kenmerke 

die beste beskryf. 

Geringe Gemid- Groot 
mate deld mate 

1 2 3 

Emosionele stabiliteit 

Hy is daartoe in staat om die normale le- 
wensprobleme te hanteer, kan by verandering 
aanpas. 
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Ceringe Gemid- Groot 
mate deld mate 

2 3 

Emosionele beheeratheid 
Hy is daartoe in staat om op gepaste wyse 
uitdrukking aan emosie te verleen, onbe- 
heerste gedrag kom selde in hierdie verband 
voor. 

Positiewe orintering ten aansien van erva- 
rings 
Hy toon 'n positieve gesindheid ten aansien 
van nuwe opdragte of ervarings, toon 'n p0- 
sitieve vaaghouding en kan positief reageer 
op ongewone of onverwagte prikkels. 

Entoesiasme 
Hy pak die meeste aktiwiteite met gretighei 
en heelhartige deelname aan en hou hierdie 
entoesiasme vir die duur van die projek vol 

Selfaanvaarding 
Hy toon begrip van die self en kan die eie 
moontlikhede en beperkinge raaksien. 

Onafhanklikheid 
Hy besit sy eie waardesisteem waarvolgens sy  
gedrag gerig word. Hy stel die vryheid ten 
aansien van selfekspressie hoog op prys. 

Konformiteit 
Sy gedrag word belnvloed deur die verwag- 
tinge en begeertes van ander. 

Prestasiemotivering 
hy is bekoinmerd oor sy prestasie en vil ten 
aansien hiervan slegs die beste lever. 

Selfgelding 
Hy kan homself in die groepsituasie hand- 
haaf. 

Aggressie 
Hy is daartoe in staat om sy aggressie te 
hanteer en kan dit in dryfkrag omsit. 
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 Beskryf enige gedragsproblerne van die leerling wat sy stu- 

------------------------------- 

diernoontlikhede kan beperk. 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

 Beskryf enige ongewone gedragsrnanifestasies soos dagdrornery, verbeel- 
dingsvlugte, en so meer, vat die leerling se leervermoF kan benadeel. 

--------------------------------------------------------------------- 

--------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

 Beskryf enige uitstaande leerkenmerke van die leerling vat horn 'a 
voorsprong bo ander gee. 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

 Beskryf enige leergererndheid vat die leerling tot nadeel strek. 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

--------------------------------------------------------------------- 

 Beskryf enige belangrike aspek van die leerling se fisieke of gesond- 

--------------------------------------------------------------------- 
heistoestand vat horn kan benadeel. 

 

-- 
Die uitvysing van die leerling deur die ondervyser: 

Na sorgvuldige oorveging van alle besonderhede in hierdie stuk ver- 
vat, asook did in ADDENDA B, C, D en E, vord die leerling as 

) moontlike begaafde 

* AANGEWYS/NIE AANGEWYS NIE 

* Skrap vat nie van toepassing is nie. 
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Kategorie van begaafdheid 

-------------------------------------------------------------------- 

Redes vir aanwysing en diebetrokke kategorie van begaafdheid 

-------------------------------------------------------------------- 

13. Handtekening van onderwyser Datum 

BRONNELYS 

Oorgeneem en aangepas uit Clark (1979: 428-435). 
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ADDENDUM I 

OORSIGLYS 3: GESTRUKTUREERDE OBSERVASIE DEUR DIE PORTUURGROEP 
DIE NOMINASIE VAN MOONTLIK BEGAAFDE LEERLINGE DEUR HUL PORTUURGROEP 
AAN DIE HAND VAN 'N OORSIGLYS 

Beantwoord die volgende vrae so noukeurig en eerlik moontlik: 

Indien jy tn  werkgroep moet saamstel om jou te help met die ult-
voering van 'n uiters moeilike taak of projek, vie van jou klasmaats 
sal jy daarvoor kies? 

(a) .................. (b) . . . . . .......... . . . . ( c) . . . . . . . . . . . . . . . . . . 

( d) ...................(e) ............... . . . . .(f) . . . . •......•••• . . . 

Wie van jou klasmaats is volgens jou oordeel die slimste? 

(a) .............................(b) ............................... 

Wie van jou klasmaats begryp volgens jou oordeel die skoolverk die 
gouste? 

(a) .............. . .............. (b) ....... . . . . . ........i... 

Wie van jou klasmaats sal jy kies om jou met 'n Wiskunde- of Weten-
skapprobleem te help? 

(a) .............................(b) ................ . . . . •. ......... 

Wie van jou klasmaats ervaar omtrent nooit probleme met Wiskunde of 
Wetenskap nie? 

1 
(a) .............................(b) ................ . . . . . . . . . . . . 

Wie van jou klasmaats leer begrippe vinniger aan as die meeste ander 

7 leerlinge in die klas, is daartoe in staat om die besonderhede van 
'n besondere taak te onthou en aan jou te verduidelik sodat jy dit 
kan begryp? 

(a)..- ......... (b) . ................... . . . . . ...... 

Wie van jou klasmaats beskik oor 'n verskeidenheid van nuwe, oor-
spronklike idees? In die kiaskamer kom huile met die mees ongewone 
gedagtes na yore met die gevoig dat jy diep beindruk is deur hulle 
ongevone manier van dink. Huile is daartoe in staat om die verskil-
lende standpunte van verskeie leerlinge sinvol saam te vat. 

(a) .............................(b) ................... ........... 

Wie van jou klasmaats neem gewoonlik die leiding as take en opdragte 
uitgevoer moet word? 

(a) ............................. (b) ...............................  

'n Groep van julie word voor 'n besonder moeiiike probleein gestel. 
Vir vie gaan jy stem om as ieier van die groep op te tree? 

(a) .................... ......... (b) ...............................  
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Wie van jou klasmaats toon 'n besonder goeie sin vir regverdigheid? 
In die kiaskamer word daar na sodanige leerlinge opgesien vir die 
beslegting van verskille tussen leerlinge en help hulle dus om ander 
te leer vat die verskil tussen reg en verkeerd is. As gevolg hier-
van word hulle deur ander gerespekteer. 

(a) . . . ..................... . . . . . (b) ............................... 

Wie van jou klasmaats is gebore leiers? Hierdie leerlinge weet hoe 
om sake te organiseer sodat jets tot stand gebring kan word. Dik-
wels neem hulle die bevel van sake odr. Ander leerlinge soek ge-
woonlik hulle leiding wanneer lets aangepak moet word. 

(a) .............................(b) ............................... 

Wie van jou klasmaats skryf volgens jou oordeel die beste opstelle? 

(a) .............................(b) ............................... 

Wie van jou klasmaats kan volgens jou oordeel saak of standpunt 
die beste stel, of 'n goeie toespraak lever? 

(a) ........ .....................(b) ............................... 

Wie van jou klasmaats het volgens jou oordeel die beste aanleg vir 
byvoorbeeld niusiek, sang, ballet, skilder- en beeldhoukuns? 

(a) .............................(b) ............................... 

Wie van jou klasmaats blink volgens jou oordeel die beste in sport 
uit? 

(a) ..................... . . . . . . . . (b) ............................... 

Wie van jou klasmaats beskik oor die gesondste humorsin? 

(a) .............................(b) ............................... 

BRONNELYS 

Oorgeneem en aangepas uit Renzulli, Reis en Smith (1981: 233-234) en 
A.S. Olivier (1983). 
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ADDENDUM J 

OORSIGLYS 4: GESTRURTUREERDE OBSERVASIE DEUR ONDERWYSPERSONEEL 
DIE UITXEN VAN MOONTLIKE BEGAAFDE PREPRIMERESKOOLLEERLINGE DEUR 
ONDERWYSPERSONEEL AAN DIE HAND VAN 'N OORSIGLYS 

Leerling: Datum:_______________ 

Skool: Datum:______________ 

Naam van ouer:  

Adres: 

Geboorterang:________________________________ 

Bywoning van preprimëre skool: 

Ses maande Een jaar  

Twee jaar Meer as •twee jaar  

JA NEE 

Stel baie belang in sy omgewing, voorwerpe, aangeleent-
hede, is dus nuuskierig en weetgierig. 

Beskik oor 'n besonder goeie geheue vir byvoorbeeld 
stories, detail, syfers. 

Leer maklik en vinnig. 

Soek selfstandig na antwoorde en oplossings van pro-
b leme . 

Ontwikkel vinniger en bereik sekere ontwikkelingsvlak 
ke vroer as die lede van sy portuurgroep. 

Neig om die leiding van die portuurgroep •oor te neem. .... .... 

Hou homseif gewoonlik besig met een of meer van sy be-
langstellings. 

Is 'n intense en wakker waarnemer. Hy neem meer dinge 
in byvoorbeeld stories en films waar as die lede van 
sy portuurgroep. 

Is oorspronklik, implementeer eie gedagtes en idees. 

Is sensitief ten aansien van die estetiese. 

Is avontuurlustig en spekulatief. 

Toon buitengewone vaardigheid/belangstelliflg in aller-
lei künsvorme soos skilder, teken, modellering/handwerk, 
musiek en drama. 
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JA NEE 

Beskik oor buitengewone taalvermog en mondelinge uit-
drukkingvermo. 

Herken reeds sommige geskrewe woorde of kan selfs lees. 

Beskik oor 'n besonder lang aandagspan/konsentrasiever-
mo. 

Beskik oor 'n besonder goeie getalbegrip. 

Verstaan ooreenkomste en verskille tussen sake en tref 
vergelykings. 

Beskik oor die besondere vermog om aktiwiteite te be-
plan en te organiseer. 

Stel moeilike vrae oor byvoorbeeld die dood, geregtig-
heid, die evigheid en lewenswaardes. 

Is wakker, opmerksaam en reageer vinnig. 

Toon buitengewone meganiese belangstellings en vaardig- 
hede. ... 

Toon buitengewone spierko6rdinasie en fisieke vaardig-
heid met byvoorbeeld dans, baispele, hardloop en swem. 

Is 'n dromer wat met verrassende idees, oplossings, 
gedagtes en vaardighede vorendag kom. 

Is perfeksionisties en krities. ... 

Voer intelligente gesprekke met ouer kinders en voiwas-
senes. 

EVALUERING 

Vermenigvuldig die totale aantal JA-antwoorde met 4. 

Vergelyk die berekende totaal met die volgende skaal: 

80+ Feitlik seker 'n begaafde leerling: Moet verdere evaluering 
ondergaan. 

70-80 Begaafdheid is 'n sterk moontlikheid: Moet verdere evalue-
ring ondergaan. 

60-70 Begaafdheid is 'n redelike moontlikheid: Moet verdere eva-
luering ondergaan. 

50-60 Begafdheid is 'n moontlikheid: Moet dopgehou word. 

-50 Skrale moontlikheid van begaafdheid. 
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3. Spesifieke begaafdheid 

Taal: i s  2, 3, 5, 8, 13, 14, 19, 20, 25 
Wiskunde: 3, 5, 7, 15, 16, 17, 21, 24 
Kuns: 10, 12 
Meganies: 7, 9, 21 
Fisiek: 18, 21, 22 
Kreatief: 4, 5, 8, 9, 11, 12, 18, 20, 23, 25 

DIE UITWYSING VAN DIE LEERLING DEUR ONDERWYSPERSONEEL 

Na sorgvuldige oorweging word die leerling UITGEWYS/NIE UITGEWYS 

NIE* 

Datum:  Handtekening van onderwyser: 

* Skrap wat nie van toepassing is nie. 

BRONNELYS 

KOD (1982: 37-39) 
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ADDENDUM K 

OORSIGLYS 5: CESTRUKTUREERDE OBSERVASIE DEUR OUERS 
DIE UITKEN VAN MOONTLIKE BEGAAFDE PREPRIMRESKOOLLEERLINGE DEUR 
HUL OUERS AAN DIE HAND VAN 'N OORSIGLYS 

Leerling: Ceboortedatum: 

Skool: Datum: 

Naam van ouer: 

Adres: 

Geboorterang:______________________________ 

Byvoning van preprimêre skool: 

Ses maande Een jaar  

Twee jaar Meer as twee jaar  

JA NEE 

Vra baie vrae oor sy omgewing, voorwerpe, aangeleent-
hede, is dus nuuskierig en weetgierig. 

Onthou maklik en goed. 

Leer maklik en vinnig. 

Wou van kleinsaf dinge self doen, byvoorbeeld aantrek 
en eet. 

Stel meer belang in meer gevorderde en "volwasse" dinge 
as die lede van sy portuurgroep. 

Geneig om andere, veral speelmaats, te oorheers. 

Wil gewoonlik presies weet hoe dinge werk, stel belang 

Fantaseer graag met sê-nou-maar- en wat-sal-gebeur-as-
speletjie. 

Lê baie oorspronklikheid aan die dag ten aansien van 
spele, speelgoed, idees en beplanning. 

Merk mooi dinge op: Natuur, musiek, kleur. 

Is avontuurlustig en waag maklik. 

Is kunstig met byvoorbeeld teken, skilder, modellering, 
musiek, drama en ballet. 

Beskik oar buitengewone taalvermoè en woordeskat. 
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Het self woorde en sinne leer lees. . 

Kan lank en goed konsentreer. 

Kan goed tel en selfs eenvoudige optel- en aftrekbe-
werkings doen.. 

Kan ooreenkomste en verskille tussen sake raaksien. 
Kan byvoorbeeld eenderse speelgoed, artikels, vorms 
bymekaar pas of groepeer. 

Kan selfstandig optree en na homseif omsien, is byvoor-
beeld selfstandig ten aansien van toiletgewoontes, was 
en aantrek, sosialisering en die verkryging van iñfor-
masie . 

Stel moeilike vrae oor byvoorbeeld die dood, geregtig-
heid, die ewigheid en lewenswaardes. 

Is wakker, opmerksaain en dink vinnig, het byvoorbeeld 
altyd 'n pittige en toepaslike antwoord gereed. 

Is besonder handig/vaardig met eenvoudige gereedskap 
5008 eetgerei en konstruksiespele. 

Is rats en goed gekoördineerd met byvoorbeeld dans, bal-
spele, hardloop en swem. 

Is 'n dromer wat dikwels verras met oorspronklike planne, 
voorstelle, gedagtes, oplossings en kwinkslae. 

Hou daarvan dat dinge korrek gedoen word. 

Gesels maklik en onderhoudend met ouer kinders en selfs 
volwassenes. 

EVALUERING 

Vermenigvuldig die totale aantal JA-antwoorde met 4. 

Vergelyk die berekende totaal met die volgende skaal: 

80+ Feitlik seker 'n begaafde leerling: Moet verdere evaluering 
ondergaan. 

70-80 Begaafdheid is 'n sterk moontlikheid: Moet verdere evalue-
ring ondergaan. 

60-70 Begaafdheid is 'n redelike moontlikheid: Moet verdere eva-
luering ondergaan. 

50-60 Begaafdheid is 'n moontlikheid: Moet dopgehou word. 

-50 Skrale moontlikheid van begaafdheid. 
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3. Spesifieke begaafdheid 

Taal: 1, 2, 3, 5, 6, 8, 13, 14, 19, 20, 25 
Wiskunde: 3, 5, 7, 15, 16, 17, 21, 24 
Runs: 10, 12 
Meganies: 7, 9, 21 
Fisiek: 18, 21, 22 
Kreatief: 4, 5, 6, 8, 9, 11, 12, 18, 20, 23, 25 

DIE AANWYSING VAN DIE LEERLING DEUR DIE OUER 

Na sorgvuldige oorweging word die leerling AANGEWYS/NIE AANGEWYS 
NIE* 

Handtekening van ouer: 

* Skrap wat nie van toepassing is nie. 

BRONNELYS 

Gerber (1983) 
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ADDENDUM L 

OORSIGLYS 6: OORSIGLYS VIR DIE IDENTIFISERING VAN BEGAAFDE LEERLINGE 

MET BUITENGEWONE KREATIEWE VERI()ENS 

Naam van leerling: Onderwyser: 

Geboortedatum: Vakke aan betrokke leerling 
gedoseer: 

Standerd:  

Datum: 

Maak 'n kruisie in die kolom wat die leerling die beste beskryf. 
Daar word nie van begaafde leerlinge met buitengewone kreatiewe ver-
moéns verwag om al die onderstaande kenmerke te toon nie. Leerlinge 
wat sterk positiewe ladings ten aansien van die meerderheid items 
openbaar, beskik egter na alle waarskynlik oor buitengewone kreatiewe 

vermons. 

Geringe Gemid- Groot 
mate deld mate 

2 3 

Die leerling beskik oor die vermoii om pro- 
bleme, defekte, behoeftes, eienaardighede 
en die ongewone raak te sien. 

Hy openbaar 'n bepaalde sensitiwiteit ten 
aansien van probleme en kan hulle herken, 
afgrens, formuleer en oplossings aan die 
hand doen. 

Hy is daartoe in staat om probleme in die 
fynste besonderhede op te los, waardeur 
'n noukeuriger, dieperliggende perspektief 
gerealiseer word. 

Hy toon tn  bepaalde sensitiwiteit vir sy 
leefwreld. Die lewenswerklikheid interes- 
seer horn en ervarings spoor horn aan tot 
nuuskierigheid en verwondering. 

Die leerling openbaar 'n plooibaarheid ten 
aansien van denke wat die aanpassing van 

nuwe idees en omstandighede moontlik maak 
en horn in staat stel om 'n verskeidenheid 
van oplossings vir dieselfde probleem raak 
te sien. 
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Geringe Gemid- Groot 
mate deld mate 

1 2 3 

Hy toon 'n buigsaamheid en aanpasbaarheid 
ten aansien van denke vat horn in staat stel 
om maklik van die gebaande weg af te wyk. 
Hy vrees ook nie die gevolge van sodanige 
optrede nie. 

Hy eksperimenteer met bekende voorwerpe en 
situasies om vas te stel hoe hulle benader 
kan word. 

Hy doen dikwels dinge anders as op die ge- 
wone alledaagse manier. 

Hy skrik nie vir nuwighede nie en reageer 
positief op nuwe, vreemde inkongruente of 
misterieuse elemente in die omgewing deur 
hulle te ondersoek en te manipuleer. 

Hierdie leerling beskik oor die vermog om 
'n verskeidenheid idees met betrekking tot 
'n besondere aangeleentheid voort te bring, 
is verbeeldingryk en vindingryk en kan im- 
proviseer en fantaseer. 

Dit kan soms voorkom of hy met dagdromery 
besig is, tervyl hy in werklikheid met krea 
tiewe denkaktiwiteite besig is. 

- 

Hy toon sterk geloof in die eie idees, self; 
al vind ander dit onaanvaarbaar. 

Hierdie leerling kan homseif met eenvoudige 
dinge op verbeeldingryke wyse besig hou. 

Hierdie leerling beskik oar die belangrike 
vermoU om op idees uit te brei en om die 
hoofidee en aanvullende idees tot 'n geheel 
te integreer. 

Hy is daartoe in staat om 'n probleem ander; 
te benader as die konvensionele. 
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Geringe Gemid- Groot 
mate deld mate 

1 2 3 

Hierdie leerling toon gevoonlik hoe intel- 
lektuele vermoé. 

Hy beskik oor die vermoe om die wisseiwer- 
king en onderlinge verwantskappe tussen die 
geheel en die onderdele van dit vat in die 
verklikheid waargeneem word, raak te sien, 
te begryp, te interpreteer en te vertolk. 

Hy besit die vermoe om gegevens of waarge- 
nome inligting te analiseer, te orden en 
te sintetiseer om 'n totaalbeeld te vorm. 

Hy toon die gewilligheid om by komplekse 
aangeleenthede betrokke te raak. 

Hy toon in groot mate van intellektuele 
speelsheid, fantaseer en manipuleer idees. 

Hy kritiseer op konstruktiewe vyse en aan- 
vaar nie outoritêre uitsprake as vanseif- 
sprekend nie. 

Hy is daartoe in staat om verworwe kennis 
te kan toepas. 

Hy maak van al sy sintuie in waarneming ge- 
b ruik. 

Hy is daartoe in staat om dit vat by waar- 
neem, te begryp en intuitief bewus te vees 
van die betekenis en implikasies daarvan. 

Hierdie leerling is daartoe in staat om horn 
self besig te hou sonder dat by gestimuleer 
word, toon 'n groot mate van onvermoeide ar 
beidsaamheid, is toegewyd en kan lank met 
oorgawe werk sonder om moeg te word. 
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Geringe Geniid- Groot 
mate deld mate 

2 3 

Hy beweeg dikwels buite die grense van sy 
opdragte heen en doen meer as vat verwag 
word. 

Hy maak eerder van intrinsieke werksmotive- 
ring gebruik as van ekstrinsieke werksmoti- 
vering. 

Hy toon 'n groot mate van nuuskierigheid om 
voorwerpe, idees, situasies en gebeure te 
ondersoek. 

Die leerling openbaar sensitiwiteit vir 
skoonheid en beleef die estetiese gevoels- 
Inatig. 

Hy beskik oor 'n realistiese, positiewe 
selfbeeld, weet waartoe hy in staat is en 
vat hy vii bereik. 

Hy toon 'n emosionele sensitiwiteit, is be- 
wus van die eie impuisiwiteit en weet hoe 
om dit te hanteer. 

Afhangende van die situasie is hy in staat 
tot konformiteit of non-konformiteit. 

Hy toon onafhanklikheid ten aansien van 
denke en gedrag, is individualisties en ver 
kies soms om alleen te verk. 

Hy leer eerder deur eksperimentering en ma- 
nipulering as deur outoritêre onderrigmeto- 
des en soek op eie kenmerkende vyse ant- 
woorde op vrae. 

Hy staan krities teenoor die self, is self- 
evaluerend en is nooit heeltemal tevrede 

met dit vat hy bereik nie. 
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Geringe Gemid- Groot 
mate deld mate 

1 2 3 

Hy beskik oor baie selfvertroue en bet die 
moed van sy oortuiging om die alledaagse en 
die algemeen aanvaarde te betwyfel. 

Hy beskik oor die moed om afbrekend te wees 
sodat hy iets beters kan daarstel. 

Hy het die moed om vir nuwe ervarings van 
binne en van buite ontvanklik te wees. 

Hy beskik oor die moed om die skynbaar on- 
moontlike te probeer bereik en om hog risi- 
ko's te loop. Hy beskik dus oor 'n posi- 
tiewe waaghouding. 

Hy bet geloof in homself en verwerp kritiek 
van buite as hy van mening is dat dit onge- 
regverdig is. 

Hy beskik oor die vermog om openlik sy 
standpunt te stel. 

Hy beskik oor 'n gesonde humorsin en sien 
die bumoristiese in situasies waarin ander 
dit nie kan raaksien nie. 

Hy toon 'n behoefte om meer oor bomself te 
wete te kom en ook oor sy omgewing. Om 
hierdie rede is hy ontvangklik vir nuwe er- 
varings. 

Beskryf enige gedragsmanifestasie van die kant van die leerling vat 
moontlik ook op die teenwoordigheid van buitengewone kreatiewe ver- 
mons kan dui. 
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Beskryf enige manifestasies van kreatiewe vermoëns 

-------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

Beskryf enige belemmeringe vat by die leerling teenwoordig kan wees 
vat die manifestering van kreatieve vermons kan benadeel 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

Wat is die vernaamste rede waarom u hierdie leerling as buitengevoon 
kreatief beskou? 

-------------------------------------------------------------------- 

BRONNELYS 
5 

Tongue en Sperling (1976: 27-28), die gids saamgestel deur Human 
Individual Potentialities (1977: 31), Schaefer (Renzulli en Stoddard 
1980: 53), Haasbroek en Jooste (1981: 40-41), Torrance (Cowan, 

( Khatena en Torrance 1981: 168-169) en Neethling (1983: 34,37). 

\ 

/ 
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ADDENDUM M 

BIOGRAFIESE VRAELYS 

Hierdie vraelys moet vir elke intensief g&identifiseerde begaafde 

leerling tydens onderhoud met verkieslik albei ouers deur 'n lid 
van die sielkundige/opvoedkundige hulpdiens ingevul word. 

Die ingevulde vraelys word in die leer van die betrokke leerlinge 
geliasseer en moet van tyd tot tyd bygehou word. Hierdie leer moet 
in veilige bewaring geplaas word waar dit nie vir alle persone 

toeganklik is nie. 

DIE INLIGTING IN HIERDIE VRAELYS IS UtTERS VERTROULIK EN SLEGS VIR 

LEDE VAN DIE SIELKUNDIGE/OPVOEDKUNDIGE HULPDIENS TOEGANKLIK. 

 
Van en voorname van leerling Noemnaam 

1 

Geboortedatum Ouderdom 

Datum van onderhoud met ouers 
- 

Naam van skool  

Naam van onderhoudvoerder  

Standerd van leerling Klasonderwyser 

Te le foonnommer  

Woonadres van leerling  

 

1. Vader: Voorletters Ouderdom  

I Beroep 

Onderwyskundige agtergrond 

/ 2. Moeder: Voorletters S Ouderdom  

Beroep 
NI 

Onderwyskundige agtergrond 



Ander kinders in huisgesin (ook stiefbroers en -susters) 

Naatn Ouderdom Skool Standerd 

--------------------------------------------------------------------

--------------------------------------------------------------------

--------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------- 

Geboorteorde van onderhawige leer].ing 

Beskrywing van gesinseenheid (byvoorbeeld: eie ouers, stiefouers, 
moeder/vader oorlede, ander voiwassenes tuis) 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

Leerling is woonagtig by: 

Moeder en vader Vader Moeder 

Ander Spesifiseer 

-------------------------------------------------------------------- 

Beskrywing van enige omstandighede tuis vat die leerling se sko-
lastiese prestasie negatief kan belnvloed. 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

Taalmedium tuis 

Rede indien dit van die taalmediutn van die skool verskil 

-------------------------------------------------------------------- 

Ouers se onderwys- en beroepsaspirasies ten aansien van die 
onderhawige ].eerling 

Vader I 

-------------------------------------------------------------- 
Moede r 

------------------------------------------------------------- 
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C. 

Het die moeder enige gesondheidsprobleme tydens swangerskap ervaar? 

------------------------------------------------------------------- 

Indien JA, watter? 

-------------------------------------------------------------------- 

Was dit 'n moeilike geboorte? 

Indien JA, verstrek redes. 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

Het die leerling enige besondere voedingsprobleme ervaar? 

Indien JA, watter? 

-------------------------------------------------------------------- 

Beskryf enige spraakprobleem wat die leerling moontlik het. 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

Beskryf enige gesigsprobleem wat die leerling moontlik het. 

-------------------------------------------------------------------- 

Beskryf enige gehoorprobleem wat die leerling moontlik het. 
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Ervaar die leerling of het hy enige van die volgende gesondheids-
probleme ervaar? 

JA NEE 

Allergie? 

Diabetes 

Epilepsie 

Hartsiektes 

Ernstige beserings 

Spesifiseer  

JA NEE 

Ruinatiekkoors 

Tuberku].ose 

Ander ernstige 
siekte 

 

1. 

 

1. 

Dui aan op watter ouderdom (jare en maande) die leerlinge die 
volgende begin 

Begin praat het 
---------------------------------------------------- 

Sinne begin gebruik het 
-------------------------------------------- 

Begin sit het 

------------------------------------------------------ Begin kruip het 

Begin loop het 

----------------------------------------------------- Begin tande kry het 

Toiletgevoontes aangeleer het 

Geleer driewiel ry het 
--------------------------------------------- 

Geleer lees het 

---------------------------------------------------- Geleer fietsry het 
------------------------------------------------- 

Beskryf enige vroe? aanduidings van begaafdheid (byvoorbeeld spraak, 
fisieke ontwikkeling, spesifieke vaardighede, belangstellings). 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 
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F. 

Stokperdjiebeoefening: 

Vader 

Moeder ------------------------------------------------------------- 

Aktiwiteite waaraan die gesin deelneem: 

Aktiwiteit Geringe mate Gemidde].d Groot mate 

U itstappies 

Bywoon van konserte, 
uit- en opvoerings 

Museums besoek 

Kunsgalerye besoek 

) RolprentvertoningsbyWOOn 

Vriende besoek 

Le $ i ng $ b yvoo n 

/ 
Verenigingslewe 

) 
Vader 

Moeder 

Leerling 

• Georganiseerde sport 

Vader 

Moeder 

Leerling 

Ander aktiviteite 

( ) 

Sportsoorte waaraan leerling deelneem 

Prestasies daarin behaal 

------------------------------------------------------------------ 

-------------------------------------------------------------------- 

663 



4. Spesiale onderrig aan leerlinge buite skoolverband 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

Besondere prestasies ten aansien hiervan behaal 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

C. 

Hoe bring die leerling sy vrye tyd deur? 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

Aan watter aktiwiteite verleen die leerling voorkeur wanneer hy 
alleen is? 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

Aan watter kiubs, verenigings, organisasies (buite en binne skool-
verband) behoort die leerling? 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

Posisie ten aansien daarvan (byvoorbeeld leier, voorsitter, kaptein, 
en so meer) 

Stokperdjies deur leerling beoefen 

-------------------------------------------------------------------- 

--------------------------------------------------------------------- 
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5. Waarmeer verwyl die leerling gewoonlik die tyd? 

Aktiwiteit Geringe mate Geiniddeld Groot mate 

KyknatelevisieprOgrafllme 

Lees 

Skeppende werk ......... . . . . . . . . . 

Skryfwerk ( ) ..........  

Teken en skilder 

Voltooi legkaarte 

LoswiskundigeprOblemeOP ............ 

Nusiek: 

Luister 

Beoefening 

Sportbeoefening ............ 

Ander: spesifiseer 

Die leerling se keuse van maats JA NEE 

Van dieselfde geslag 

Van die teenoorgestelde geslag . ....... 

Van beide geslagte . ....... 

Ouer leerlinge 

Jonger leerlinge 

Van dieselfde ouderdom . ....... 

Voiwassenes ...o 

Hoe kom die leerling met sy maats oor die weg? 

-------------------------------------------------------------------- 

'-1 
,1 
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Beskryf die leerling se leesgewoontes (byvoorbeeld tipe leesstof, 
hoevee]heid gelees) 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

Beskryf die beskikbaarheid van geskikte leesstof tuis 

-------------------------------------------------------------------- 

----------------------------------------------------------------- 

Watter verantwoordelikhede word aan die leerling tuis opgedra? 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

Hoeveel sakgeld kry die leerling en hoe word dit deur horn aangewend? 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

Beskryf die verhouding tussen leerling en 

vader 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

moede r 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

ander gesinslede 
--------------------------------------------------- 
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13. Beskryf die leerling ten aansien van: 

Selfstandigheid 
---------------------------------------------------- 

Gesagsaanvaarding -------------------------------------------------- 
Gehoorsaamheid 

Verantwoordelikheid 

Lewensopvatting 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

H. 

Bespreek die leerling se houding teenoor die skool en die onder-
wysers (byvoorbeeld waarvoor hy 'n voorkeur of afkeer toon, 
verhouding met onderwysers, kritiek vat gelewer word) 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

In watter mate word die leerling se houding deur die ouers 
ondersteun? 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

Watter onderwysbehoeftes toon die leerling.volgens die siening van 
die ouers? 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

In watter mate voorsien die huidige onderwysvoorsiening nie in die 
behoeftes van die leerling nie? 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 
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Watter beroeps- en ondervysa.spirasies;toondje leerling?:.. 

/ 
------------------------------------------------- t 

-.- 

0or watter uitsonderlike kenmerke beskik die leerling .volgens die ( 
mening van die•ouers? - ............. 

. 

------------------------------------------------------------------- 

Beskryf enige buitengewone prestasie vat die leerling gelever het of 
-. 

steeds lever. 

------------------------ 
......................................... 

-------------------------------------------------------------------- 

BRONNELYS 

Saamgestel en aangepas uit Rice (1970: 203-208), Martinson (1978: 
78-81),Van 'Niekerk (1978: 61-66), Larsson (1981: 6566),Päinter 
(1981: 201-204), Renzulli, Reis en Smith (1981: 198)en'A.S..0livier 
(1983). 
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ADDENDUM N 

PERSOONSBEELD VAN DIE BECAAPDE LEERLING 

Die inligting wat in hierdie addendum vervat is, is 'n samevatting 
van alle inligting wat oor die leerling beskikbaar is en moet in 
samehang met ander addenda gesien word. 

Die onderhawige addendum moet tydens die identifiseringsprosedure 
deur 'n lid van die sielkundige/opvoedkundige hulpdiens bygehou 
word, moet na intensiewe identifisering voltooi word en moet daarna 
van tyd tot tyd bygehou word. 

DIE INLIGTtNG HIERIN VERVAT, IS UtTERS VERTROULIK EN SLEGS VIR LEDE 
VAN DIE SIELKUNDIGE/OPVOEDKUNDIGE HULPDIENS DIREK TOEGANKLIK. 

Hierdie addendum behoort in die leer van elke begaafde leerling 
geliasseer te word. Hierdie leer moet in veilige bewaring geplaas 
word waar dit nie vir enigeen toeganklik is nie. 

Die addendum hieronder is spesifiek van toepassing op Blanke leer-
linge in die sekondCre skole, maar kan met geringe aanpaésings vir 
alle ouderdomsgroepe en alle bevolkingsgroepe in die RSA gebruik 

word. 

A. IDENTIFISERENDE BESONDERHEDE 

Van en voorname van leerling 

Geboortedatum Ouderdom  

Woonadres 

Telefoonnominer  

Koshuisinwoning: JA/NEE 

Standerd Kursus  

Aantal skole besoek  

Naam van persoon wat addendum voltooi 

Hoedanigheid 

B. HUISLIKE AGTERGROND 

1. Vader: Voorletters Ouderdom 

Beroep 

Onderwyskundige agtergrond 
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Moeder: Voorletters Ouderdom 

Beroep  

Onderwyskundige agtergrond 

 Ander kinders in huisgesin (ook stiefbroers en -susters) 

Naam Ouderdom Skool 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

Standerd 

 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

Ceboorteorde van onderhawige leerling 
------------------------------ 

 Beskrywing van gesinseenheid (byvoorbeeld: eie ouers, stiefouers, 
moeder/vader oorlede, ander voiwassenes tuis) 

 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

Leerling is woonagtig by: 

Moeder en vader Vader Moeder 

Ander Spesifiseer 

 

-------------------------------------------------------------------- 

Die taalmediuin van die huisgesin 
----------------------------------- 

Indien anders as taalmedium van die skool, die redes daarvoor en die 
tnoontlike invloed daarvan op die leerling. 

-------------------------------------------------------------------- 

 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

Samevattende versiag oar huislike agtergrond (byvoorbeeld: gunstig- 
heid daarvan ten aansien van die ontplooiing van begaafdheid, intel- 
lektuele stimulasie tuis, belangstelling in skolastiese prestasie, 
sosio-ekonomiese omstandighede, moontlikhede om tuis te kan studeer, 
houding van die ouers ten aansien van skool en onderwyseres, houding 
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van die ouers ten aansien van die leerling, kulturele peil van die 
huisgesin, en so meer). 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------

--------------------- 

------------------ --------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

C. FISIEKE KENMERKE 

 Beskryf enige fisieke kenmerke of enige aspek met betrekking tot die 
• leerling se gesondheids.toestand wat sy deelname aan spesiale onder- 

wysvoorsiening vir begaafde leerlinge kan benadeel. 

1 --------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

 Beskryf enige opvallende fisieke kenmerk van die leerling. 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

 Enige gestremdheid ten aansien van: 

Spraak JA/NEE 

Gehoor JA/NEE 

) Gesig 

Kordinasie JA/NEE 

) Ander. 

Spesifiseer -------------------------------------------------------- 
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D. SKOLASTIESE PRESTASIE 

Was die leerling 'n vroeg skooltoetreder? JA/NEE 

Indien JA, het vroeë skooltoetreding die leerling benadeel en in 
welke opsig? IL 

-------------------------------------------------------------------- 

------------------------------------------------------------------ 

-------------------------------------------------------------------- 

Juniorprimêreskoolfase 

Graad 1/Sub A Graad 2/Sub B St. 1 

Gemiddeld van leerling 

Gemiddeld van standerd 

Tendense met betrekking tot skolastiese prestasie (byvoorbeeld 
moontlike onderprestering, uitsonderlike hog prestasie in alle 
vakke, sekere vakke, en so meer): 

-------------------------------------------------------------------- 

----------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

Seniorprimêreskoolfase 

Standerd 2 Standerd 3 Standerd 4 

Gemiddeld van leerling 

Gemiddeld van standerd 

Tendense met betrekking tot skolastiese prestasie (byvoorbeeld 
moontlike onderprestering, uitsonderlike hog prestasie in alle 
vakke, sekere vakke, en so meer): 

---------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 
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Juniorsekondreskooifase 

Vakke Standerd 5 Standerd 6 Standerd 7 

Afrikaans 

Engeis 

Derde Taai 

Wi skunde 

Ce skiedeni s 

Aardrykskunde 

Ander vakke: 
Spesifiseer 

Cemiddeld va.n leerling 

Gemiddeid van standerd 

Tendense met betrekking tot skolastiese prestasie 

-------------------------------------------------------------------- 

Séniorsekondreskooifase 

Vakke Standerd 8 Standerd 9 Standerd 10 

Afrikaans 

Enge is 

Ander vakke: 
spesifiseer 

673 



Standerd 8 Standerd 9 Standerd 10 

Cemiddeld van leerling 

Gemiddeld van standerd 

Tendense met betrekking tot skolastiese prestasie 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

--------------------------------------------------------------- 

Samevattende beeld met betrekking tot skolastiese prestasie 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

Spesiale onderrig aan leerling buite skoolverband 

---------------------------------------------------------- 

E. BUITEMUURSE AKTIWITEITE 

Sportsoorte waaraan leerling deelneem 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

Mate van sukses vat daarin behaal word 

-------------------------------------------------------------------- 

Ander aktiwiteite waaraan leerling deelneem 

-------------------------------------------------------------------- 

Mate van sukses vat daarin behaal word 

-------------------------------------------------------------------- 
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F. PSIGOMETRIESE INLIGTING 

1. GroepintelligensietoetSe Resultate 

Datum Naam van toets Nie-verbaal Verbaal 

---------------------------------------------------------- 

---------------------------------------------------------- 

---------------------------------------------------------- 

Opmerkings 

---------------------------------------------------------- 

Tot aa 1 

Individuele .intelligensietoetse Resultate 

Datum Naam van toets Nie-verbaal Verbaal Totaal 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

Opmerkings 

-------------------------------------------------------------- 

Tendense met betrekking tot kwalitatiewe analise 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

Aanlegtoetsbattery 

Stanege Stanege 

JAT: Klassifikasie SAT: Verbale begrip 

Redenering Berekeninge 

Syfervermog Woordbou 

Sinonieme Vergelyking 

Vergelyking Patroonvoltooiing 

kuimtelik 2-D Figuurreekse 

C.- 

Ruimtelik 3-D Ruimtelik 2-D 

675 



4. 

Stanege 

Geheue (paragraaf) 

Geheue (woorde en 
simbole) 

Meganiese insig 

Datum afgeneem 

Kommentaar met betrekking tot aanleg 

------------------------------------ 

------------------------------------ 

Skolastiese bekwaamheidsbattery 

Stanege 

Ruimtelik 3-D 

Geheue (paragraaf) 

Geheue (woorde en 
simbole) 

K&$rdinasie 

Skryfspoed 

Datum afgeneem 

Stanege Stanege 

JSBB: Eerste Taal SBB: Sosiale wetenskappe 

Wiskunde Handelswetenskappe 

Natuurweten- Natuurwetenskappe 
skappe 

Rekenkunde  
Aardrykskunde 

Tale 
Geskiedenis 

Tweede Taal 

Datum afgeneem Datum afgeneem 

Konimentaar met betrekking tot skolastiese bekwaamheid 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 
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Leestoetse (indien afgeneem) 

Datum afgeneem 

Resultaat 
------------------ 

---------------------------- 

Belangstellingsvraelys 

Naam van medium 

Stanege Stanege 

19 VBV: Beeldende Kunste 

Uitvoerende Kunste 

Taa 1 

Histories 

Diens 

We lsynswerk 

Ge sell I ghe I d 

Openbare Optrede 

Regte 

Kreatiewe Denke 

We ten skap  

Prakties-Manlik 

Prakties-Vroulik 

Numeries 

Be si ghe id 

Klerklik 

Rondreis 

Natuur 

Sport 

Werk-Stokperdj ie 

Akt I e f-Pass ie f 

Datum afgeneem 
------------------- 

Kommentaar met betrekking tot belangstellings (veral in samehang met 
skolastiese prestasie, intellektuele vermog en aanleg) 

-------------------------------------------------------------------- 

7. Kreatiwiteitstoetse 

Datum afgeneem 
-------------- 
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Kommentaar met betrekking tot kreatiewe vermons 

--------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

8. Persoonlikheidsvraelyste 

Stanege 

HSPV: Teruggetrokke Hartlik 

Minder intelligent Meer intelligent 

Deur gevoelens b&invloed Emosioneel stabiel 

Flegmaties Prikkelbaar 

Onderdanig Dominant 

Sober Entoesiasties 

Opportunisties Pligsgetrou 

Skaam Waaghalsig 

Ontoegeeflik Teerhartig 

Lewenslustig Versigtig individualisties 

Selfversekerd Bevreesd 

Sosiaal groepafhanklik Selfgenoegsaam 

Onbeheers Beheersd 

Ontspanne Gespanne 

Datum afgeneem 

Kommentaar met betrekking tot persoonskenmerke 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

9. Projeksiemedia (indien afgeneem) 

Datum afgeneem Naam van medium 
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Kommentaar met betrekking tot die resultate 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

VerhoudingsvraelYs (indien afgeneem) 

Stanege Staneg 

PHSF: Selfvertroue t'ersoouj.tce vLylleLu 

Eiewaarde SosialiteitG 

Selfbeheer Sosialiteit-S 

Senuweeagtigheid Morele inslag 

Cesondheid Formele. verhoudings 

Gesinsinvloede GewenstheidSkaal 

Datum afgeneem 
----------------------------------------------------- 

Kommentaar met betrekking tot interpersoonlike verhoudings 

------------------------------------- 

--------------------------------------------------------------------- 

Studiegewoontes en -houdings 

Stanege Stanege 

OSGH: Vermyding van Aanvaarding van 

uitstel onderwys 

Werkmetodes Studiehouding 

Studiegewoontes Studieorintasie 

Onderwyser- 
goedkeuring 

Datum afgeneem 
------------------------------------------------------- 
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Kommentaar met betrekking tot studiegewoontes en -houdings 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

Handelingsmedja (indien afgeneem) 

Datum afgeneem Naam van medium 

Resultaat 

---------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

Observasie 

Enige relevante kennierke van die leerling wat deur middel van obser-
vasie aan die hg gekom het. 

------------------------------------------------------------------ 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

Ander relevante media 

-------------------------------------------------------------------- 

Samevattende beeld 

-------------------------------------------------------------------- 

--------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

C. AANWYSINGS 

Deur vie is die heerhing as moonthike begaafde aangewys? 

-------------------------------------------------------------------- 

Op grond vaarvan is die leerhing aangewys? (byvoorbeeld persoonsken-
merke, uitstaande skolastiese prestasie, en so meer) 

-------------------------------------------------------------------- 
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Vir watter besondere kategorie van begaafdheid is die leerling 

aangewys? 
---------------------------------------------------------- 

Vir watter besondere kategorie van begaafdheid is die leerling 
intensief g&ide'ntifiseer? 

----------------------------------------- 

Watter uitstaande kenmerke van die leerling rnaak horn 'n besonder 
geskikte kandidaat vir spesiale onderwysvoorsiening vir begaafde 

leerlinge? 

------------------------------------------------------------------- 

Watter kenmerke (indien enige) van die leerling kan sy kanse op 
sukses in spesiale onderwysvoorsiening vir begaafde leerlinge bena-
deel? 

H. ONDERWYSVOORSIENING 

Wat is die aard van die spesiale onderwysvoorsiening vat aan die 
leerling verskaf word? 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

Op watter redes word hierdie bepaalde soort onderwysvoorsiening 
verskaf? ----------------------------------------------------------- 

--------------------------------------------------------------------- 

2. Kommentaar oor die vordering van die leerling in spesiale onderwys-
voorsiening vir begaafde leerlinge 

Datum Onderwyser 
-------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

Datum Onderwyser 
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------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

Datum Onderwyser 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

-------------------------------------------------------------------- 

Datum Onderwyser 
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