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V O ORW O ORD 

Die noodsaaklikheid daarvan dat sowel. die Eani:De in die Blanke 

gebiede as di� in die Tuislande hul in •n i:Denemende mate sal 

moet kan handhaaf in en ori�nteer ten opsigte van •n beskawingS= 

mondige, teg-nologies geori�nteerde Westerse w@reld is voor-die

hand-liggend. Problems wat die Eani:De wel in di� verband on= 

dervind, is veral i:De te skryf aan sy verankerdheid in •n tra= 

disionele kultuurw@rel.d en die gepaardgaande persoonsvorming 

wat nie in alle opsigte vereenselwigbaar is met die eise wat 

die moderns w@reld aan horn stel nie. 

In hierdie verslag is gepoog om enkele aspekte in die Bani:De 

se tradisionele kultuurw@reld i:De te lig, aspekte wat die i:De= 

reikende ontplooiing van sy intellektuele moontlikhede rem en 

sodoende sy pogings om horn in •n teg-nologies geori�nteerde WeS= 

ters� w@rel.d te handhaaf, ondermyn. Die waarde van hierdie 

studie is in die besonder daarin gele� dat di t as agtergrond 

dien vir die verdere navorsing met betrekking i:Dt moontlike 

wyses ter bevordering van die ontplooiing van spesifieke per= 

soonsmoontlikhede van die Bani:De(kind) wat deur die Insti tuut 

vir Opvoedkundige Navorsing onderneem word. 

O.Jd(,1� 
PRESIDENT 
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SUMMARY 

lhe Bantu(child) experiences problems in the effective develop= 
ment of his intelligence, and therefore also in his self-actua= 
liza tion in a Western oriented society . These problems may be 
ascribed to the development of his personality from his tradi= 
tional cultural background and form the point of departure of 
this investigation . 

A study of the traditional cultural background of the 83.ntu(child) 
reveals various aspects which are rela'ted to ineffective BC= 
tualization of intelligenc� . These aspects are discussed in 
the light of accepted theories concerning prerequisites for 
adequate actualization of intelligence by man . It appears in 
particular that ineffective actualization of intelligence by 
the 83.ntu(child) is due, inter alia, to the meagreness of his 
material milieu, a defective orientation towards activities re= 
quiring intellectual effort, his ineffective ability for diS= 
sociation at cognitive level, the restricted learning situation 
in which he finds himself, a defective learning intent, a dualism 
between cultural and school background and a language paucity 
in respect of the language medium at school . 

In conclusion some ways are suggested in which the Bantu child 
may be assisted to overcome his problems with regard to the 
effective actualization of his intelligence. In this connection 
attention is drawn, inter alia, to the possibility of accelerating 
the orientation of the 83.ntu(child) in respect of a changing 
world of experience; the preparation of the pre-school Bantu 
child for school entry; the introduction of a system of di ffe= 
rentiation in the primary school; the promotion of the proficien= 
cy of Bantu pupils in the medium of instruction and the expansion 
of the teacher's knowledge concerning the implications of the 
particular cultural world of the Bantu child for his formative 
and formal education . 
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0 P S O M M I N G 

Die B3.ntoe(kind) ondervind problems om sy intelligensie toerei= 
kend te ontplooi en sodoende tot selfverwerkliking in die Wes= 
ters geori�nteerde samelewing te kom. Hierdie problems kan toe= 
geskryf word aan sy persoonsvorming vanuit sy tradisionele kul= 
tuurw�reld en vorm die ui tgangspunt van hierdie ondersoek. 

By wyse van •n deurskouing van die tradisionele kul tuurw�reld van 
die B3.ntoe(kind) word verskillende aspekte aan die lig gebring 
wat verband hou met die ontoereikende verwerkliking van intelli= 
gensie . Hierdie aspekte word bespreek in die lig van aanvaarde 
teorie� aangaande voorvereistes vir toereikende intelligensie= 
verwerkliking deur die mens. In die besonder het geblyk dat 
ontoereikende intelligensieverwerkliking deur die B3.ntoe(kind) 
onder anders toe te skryf is aan die karigheid van sy materi�e 
milieu, •n gebrekkige gerigtheid op akti.wi tei te waar intellek= 
tuele inspanning vereis word, sy ontoereikende vermo� tot diS= 
tansi�ing op kogni ti.ewe nivsau, die geslote leersi tuasie waarin 
hy horn bevind, •n gebrekkige leerintensie, •n dualisms tussen kul= 
tuur- en skoolw�eld en •n taaltekort ten opsigte van voertaal 
op skoal . 

Ten slotte word enkele wyses voorgestel waarvolgens die Eantoe= 
kind gehelp kan word om problems met betrekking tot die toe= 
reikende verwerkliking van sy intelligensie te bowe te kom .  In 
hierdie verband word onder anders gewys op die moontlikheid van 
die versnelling van die ori�ntering van die B3.ntoe( kind) ten 
opsigte van •n veranderende leefw�reld; die voorbereiding van 
die B3.ntoekleuter vir skoal toetrede; die invoer van •n stelsel 
van differensi�ing in die prim�re skoal; die bevordering van 
die onderlegdheid van sekond�re skool-leerlinge in die voertaal 
en die uitbouing van die kundigheid van die onderwyser ten op= 
sigte van die implikasies van die besondere kultuurw�reld van 
die B3.ntoekind vir sy opvoeding en onderwys. 
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HOOFSTUK 1 

PAOELEEMSTELLII\E, METODE EN PRll3RAM VAN ONDERSOEK 

1. 1 PROELEEMSTELLII\E 

Navorsingsbevindinge en getuienis van kenners van die Bantoe dui 
daarop dat heelwat Bantoes besondere probleme ondervind om hul 
te oriMnteer ten opsigte van en te voldoen aan sommige van die 
eise (veral skolastiese en beroepseise) wat deur •n Westers ge= 
oriMnteerde samelewing gestel word. Ten opsigte van Bantoebe= 
roepsbeoefenaars (insluitende deeglik opgeleide beroepsbeoefe= 
naars) is daar soms aanduidinge van agteruitgang (degenerasie) 
in die beroepsituasie.* Dit wil SB dat Bantoes nie altyd hul 
verworwe kennis in die beroepsituasie kan toepas en insigtelik 
in nuwe situasies kan gebruik nie. 

Die vraag ontstaan: Waaraan moet hierdie onvermoM van Bantoes 
om hul ten opsigte van sekere van die eise van •n Wes ters ge= 
oriMnteerde samelewing en beroepsituasie te handhaaf, toege= 
skryf word? Een waarskynlike rede is die feit dat sommige van 
die eise wat aan hulle gestel word, vreemd is aan die tradisio= 
nele lewenswyse wat Bantoes in Suidelike Afrika deur die eeue 
gehandhaaf het. Dit bots oak met die eise waaraan hulle in tra= 
disionele verband most kan voldoen. Biesheuvel (1952) verwys 
soos volg na die verandering wat die opname in ·n Westerse same= 
lewing vir die Santos inhou: "On the whole it appears that the 
transition from a primitive to a Western culture has shifted the 
emphasis from simple constructive to far more diverse manipula= 
tive activities •••••" (5, p. 47). Die Santos het dan inder= 
daad met •n besondere oriMnteringsprobleem te kampe. Sy pogings 
om horn in •n Wes terse samelewing te handhaaf, en sy onvermoM om 
aan die eise wat gestel word, te voldoen, kan nie summier aan •n 
gebrek aan basiese vermoM (dit wil SB •n onvermoM wat geneties 
bepaald is) toegeskryf word nie. Duminy wys daarop dat Read 
haar in 1952 tydens die Cambridge Conference on African Educa= 
tion soos volg uitgelaat het oar die ontoereikendheid van die 
tradisionele wyses waarop die Bantoekind grootgemaak is in die 
lig van wat vandag van horn vereis word: 

* Getuienis gelewer deur werkgewers in die arbeidsbestel. 



"It is the impact of outside forces, the clash of civilizations, 
the nature of violent and rapid social and economic changes, 
which interrupts, and sometimes discredits, and appears to ren= 
der impoten� traditional methods of educating and training the 
young people of the African societies we know ••••••••• it is 
part of our job to relate education to the new African societies 
which are taking form everywhere - those societies which have 
their roots inevitably in the old Africa but which are the re= 
sult of the impact from outside of alien cultures, alien civili= 
zations, alien ways of living" (19, pp. 5-6) . 

Genoemde orienteringsprobleem waarmee die Bantoe te kampe het, 
moet horn noodwendig rem in sy pogings om sy moontlikhede in •n 
Westers georienteerde samelewing, waaronder die skoal- en be= 
roepsituasie, te verwerklik . Badenhorst (1972) het bevind dat 
van die 10 Zoeloekinders in die junior klasse van •n spesi fieke 
sekondere skoal, slegs een kind daarin kon slaag om haar intel= 
lektuele moontlikhede op •n optimale wyse te verwerklik:. "Met 
ander woorde, in nege gevalle is die intellektueel en pedagogies 
bereikte nie in ooreenstemming met die intellektueel en pedago= 
gies bereikbar� nie" (2, p .  169) . In die geval van twee Zoeloe= 
kinders was daar wel sprake van "matige" verwerkliking van hul in= 
telligensie . Sowel hierdie twee kinders as di� een wat haar 
intelligensie op •n optimale wyse verwerklik het, is beskou as 
sterk Westers georienteerd. Wat betref die sewe ander Zoeloe= 
kinders is bevind dat hulls hul intelligensie swak verwerklik . 
Van hierdie sewe is vier as oorwegend tradisioneel georienteerd 
beskou en drie as oorwegend Westers georienteerd (2, pp . 137-
138) . 

Bevindinge deur ander ondersoekers ondersteun di� van Badenhorst, 
naamlik dat die meer Westers georienteerde Bantoes hul intelli= 
gensie beter verwerklik en dat sodanige Bantoes geredeliker daar= 
in slaag om aan die eise van on Westers georienteerde samelewing 
te voldoen . Na gelang van onder anders die aard van hul eie 
kultuur en die mate van kontak met die Blanke beskawing, is 
Bantoes wel in staat om sekere industriele werk doeltreffend te 
verrig (Vgl . 4, pp . 1-2; 52, p .  61; 41, p. 31) . 

Voorgaande bevindinge dui dus daarop dat die tradisionele kul= 
tuurwereld van die Bantoe die ontplooiing van sekere persoons= 
kwaliteite wat •n voorvereiste is vir intellektuele selfverwerk= 
liking en vir doeltreffende inskakeling in •n Westerse skoal- en 
beroepsituasie, rem . Die feit dat veral die tradisioneel gs= 
orienteerde Bantoe in bogenoemde verband problems ondervind, 
openbaar egter nag niks van die vlak van doeltreffende inska= 
keling wat deur die Bantoe bereik kan word indien belemmerende 
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vormingsgebeure gedurende sy jeugjare (in die lig van die eise 
van •n Wes terse samelewing) !Ji tgeskakel sou kon word nie . 

1.2 DOEl.. MET DIE ONDERSOEK 

In die lig van die probleem wat in die voorgaande afdeling ge= 
stel is, is die doel met hierdie ondersoek dan om di� aspekte 
in die tradisionele kultuurwereld van die Bantoekind te belig 
wat daartoe mag bydra dat sy persoonswording en in die besonder 
die verwerkliking van sy intelligensie gerem word, Die studie 
sal dan oak kan dien as agtergrond vir verdere navorsing met 
betrekking tot die bevorderin van die ant looiin van s esi= 
fieke persoonsmoontlikhede van die Bantoekind byvoorbeeld die 
verwerwing van taal, meganiese en matematiese insig en toerei= 
kende verantwoordelikheidsbesef) en ander aspekte van sy per= 
soonstruktuur as voorwaarde vir sy doeltreffende herorientering 
en sel fverwerkliking in •n Westers-tegnologiese samelewing, 

1,3 ENKEl..E BASIESE UITGAN3SPUNTE 

1 , 3 .  ·1 Inleiding 

Waar daar in hierdie studie sekere aspekte ter sprake is wat 
remmend mag wees ten opsigte van die Bantoe se verwerkliking van 
sy intelligensie, is dit nodig om enkele basiese uitgangspunte 
te stel ten einde moontlike verwarring wat mag ontstaan, te voor= 
kom . Die uitgangspunte onderliggend aan di� studie wat hierna 
bespreek sal word, is die volgende: 

��� 

a, Die erkenning van die besondere betekenis van die kul= 
tuurwereld van die Bantoekind vir sy persoonsontplooiing . 

b .  Die noodsaaklikheid daarvan dat kennis aangaande die tra= 
disionele kultuurwereld van die Bantoe as steeds van pri= 
mere belang beskou sal word in pogings om tot on beter be= 
grip van die Bantoe(kind) te kom. 

c .  Die moontlikheid om te veralgemeen met betrekking tot die 
begrip "kultuurwereld van die Bantoe". 

d, Die sinvolheid daarvan om die reds vir die skynbaar ge= 
brekkige intelligensieverwerkliking by die Bantoe in sy 
kultuurwereld te soek, eerder as om die moontlikheid van 
·n genetiese agterstand � Bantoe ten opsigte van in= 
telligensie te probeer bevestig. 

3 



1. 3.2 Die betekenis van die kultuurwereld van die Bantoekind 

Die Bantoekind verkeer as mens, as Dasein, in die wereld. Da= 
sein beteken "in-der-welt-sein", en dit dui op die primers ver= 
bondenheid van die mens met sy w�reld en met ander mense - •n on= 
verbreeklike verhoudingseenheid. Die ondersoeker moet die Bantoe= 
kind leer ken in die w�reld waarin hy word, dit wil s� psigies
geestelik tot ontplooiing kom. Ten einde die leefw�reld en w�= 
reldverhoudinge van die Bantoekind te begryp, moet die beson= 
dere kultuur-historiese agtergrond van die beskawing waarin hy 
gebore is, geken word. Psigies-geestelike ontplooiing neem be= 
paalde vorme aan en wel ooreenkomstig die opvoeding wat die kind 
geniet binne die kultuursituasie waarin hy verkeer. In hierdie 
verband verwys Badenhorst (1972) na die volgende woorde van 
Linton (1947): "•••••• the integration between the individual, 
society and culture is so close and their interaction so con= 
tinuous that the investigator who tries to work with any one 
of them without reference to the other two soon comes to a dead 
end" (2, p. 33). Dok Nel (1967) beklemtoon die onontbeerlikheid 
van •n greep op die wereld waarin die kind leef tydens in studie 
van aspekte van sy persoonstruktuur as hy skryf: "The persona= 
lity structure of the Bantu child can only be adequately studied 
in his living world, a world with fixed customs and tradition�, 
a world in which there are fixed ideas about nature, the earth, 
the moon and the stars, a world which has its own superstitions 
and beliefs, a world in which there are fixed family relations, 
a world with a particular social and religious system" (45, p. 
115). 

Persoon, kul tuur en volk vorm dus •n dinamiese eenheid en die 
volk se gemeenskaplike kultuurwereld is aantoonbaar in die in= 
dividu se handelinge, waardeskaal, normesisteem en affektiewe 
en kognitiewe ontplooiing (2, p. 33). Dor die vormende krag 
van die kultuurwereld waarin die kind grootword, is daar nie 
meningsverskil nie. Voorbeelde van gemeenskappe waarin veral 
sekere spesifieke persoonsmoontlikhede (byvoorbeeld die vaar= 
digheid in •n sekere sportsoort) weens die waarde wat daaraan ge= 
heg word, tot optimale ontplooiing kom, is welbekend. In hier= 
die verband verwys Grant (1969) na die volgende woorde van Fer= 
guson (1956): " Cultural factors prescribe what shall be learned 
and at what age; consequently different cultural environments 
lead to development of different patterns of ability. Those 
abilities which are culturally valid, and correlate with numerous 
performances demanded by the culture, are those that show a 
marked increment with age •••••••••• if a child's environment is 
restricted with respect to certain activities he may function 
well below the limit of his potentiality in those activities 
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at varying ages, and a permanent impairment at the adult stage 
may result" (23s pp. 63-64) . Na aanleiding van die voorafge= 
stelde blyk dat daar by wyse van gerigte opvoeding gepoog word 
om daardie persoonskwaliteite waaraan daar in •n bepaalde kul= 
tuurmilieu besondere waarde geheg word, nie slegs so vroeg as 
moontlik in die kind se lewe nie, maar oak in toenemende mate 
ts laat ontplooi. Daarenteen, indien op bedrewenheid ten op= 
sigte van die volvoering van sekere aktiwiteite en vaardighede 
nie � hog premie gestel word nie, word die moontlikhede waaroor 
die kind in hierdie verband mag beskik, gebrekkig verwerklik om 
later nie meer optimaal verwerklik ts kan word nie . 

In die mate waarin die klem wissel wat in verskillende kultuurw�= 
relde op die aktualteit van die beoefening van sekere aktiwi= 
teite en die bemeestering van spesifieke vaardighede gele word, 
word sodanige verskil in beklemtoning gereflekteer in die ant= 
plooiing van die onderliggende persoonsmoontlikhede . Volgens 
Grant het Burnett (1 955) onteenseglik aangetoon dat die "patroon 
van vermo�ns" van kinders wat in relatief afgesonderde gemeen= 
skappe grootgeword het, beduidend verskil van di� van kinders 
wat in stede grootgeword het (23, p .  64) . Die kultuurmilieu 
(wat die wyse van pedagogiese bemoeienis met die kind bepaal) 
is dan nie alleen onderliggend aan die aard van die normatiewe 
en affektiewe ontplooiing van die kind nie, maar verskille in 
kulturele agtergrond is oak onderliggend aan verskille ten op= 
sigte van die ontplooiing van persoonsmoontlikhede wat oorwegend 
kognitief van aard is . 

Die tradisionele kultuurwereld van die Bantoekind en die Westers 
geori�nteerde kultuurwgreld van die Blanke in die RSA verskil 
in vele opsigte . Nel (1 967) stel die terrein waarin hierdie 
verskil gels� is, soos volg: "The physical world in which he 
lives, the things around him, the vegetative and animal world, 
the other Bantus around him, what he learns from his mother and 
later from his father, and also from other children in regard 
to the beliefs, the customs, traditions and ancestral spirits, 
must of necessity establish a dialogue or discourse between him 
and his world which is vastly different from that of the Euro= 
pean child, •••••" (45, p. 125). Die agtergrond waarteen die 
persoonsmoontlikhede van die Bantoe- en die Blanke kind ontplooi, 
verskil aansienlik. Waar dit dan in hierdie studie gaan om op= 
voedings- en vormingsgebeure wat daartoe mag bydra dat die Ban= 
toekind tot gebrekkige intellektuele verwerkliking kom, is dit 
nodig om die kultuurwereld wat onderliggend is aan sy opvoeding 
en vorming as vertrekpunt te neem. 
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1 .3 .3 Die tradisionele kultuurwereld van die Bantoekind as 
uitgangspunt 

In die voorgaande afdeling is gewys op die verbondenheid van 
menslike ontplooiing aan die kultuurwereld . In di� afdeling 
word die noodsaaklikheid daarvan gestel om in •n studie van hier= 
die aard, van die kultuurwereld van spesifiek die tradisioneel 
georienteerde Bantoekind uit te gaan . 

Die kultuur van •n volk is nooit staties nie, selfs nie di� van 
•n primigene volk nie . Dit is voortdurend onderhewig aan ver= 
andering en sodanige verandering kan op verskillende wyses te= 
weeggebring word . Bepaalde veranderinge kan uit die volk self 
na vore tree deurdat •n lid van die besondere volk met •n eie 
skepping, gebruikspatroon of gedagtegang na vore kom wat even= 
tueel eie aan die hele volk word. Kultuurveranderinge kan eg= 
ter oak die uitkoms wees van kontak met •n ander kultuur . Wan= 
neer sodanige kontak en gevolglike kultuurbeinvloeding plaas= 
vind, staan die gebeure van kultuurverandering wat veelal daar= 
uit voortspruit, bekend as akkulturasie (52, pp. 30-31) .  Her= 
skovitz (1967) beskryf die akkulturasiegebeure soos volg: "This 
mechanism is called cultural diffusion, or culture-contact, or 
acculturation . In essence, it means that whenever peoples ha= 
ving different customs come together, they modify their ways by 
taking over from those with whom they newly meet . They may take 
over much or little, according to the nature and intensity of 
the contact, or the degree to which the two cultures have ele= 
ments in common, or differ in basic orientations . But they never 
take over or ignore all; some change is inevitable" (30, p .  6) . 

In die RSA bestaan die situasie dat dit in hoofsaak die Westerse 
kultuurwsreld van die Blanke is wat in beinvloeding in die rig= 
ting van die tradisionele kultuurwsreld van die Bantoe laat 
uitgaan . Veral laasgenoemde is dus aan akkulturasie blootgestel 
en die Bantoe het gevolglik reeds heelwat van die Westerse kul= 
tuurgoedere van die Blanke oorgeneem. 

Die app�l wat van die Blanke in die persoon van die politikus, 
die sendeling, die amptenaar en die onderwyser, asook vanuit 
die ekonomiese sfeer tot die Bantoe uitgaan, het alle Bantoes 
egter nie in dieselfde mate bereik nie . Heelwat Bantoe-ouers 
is nag oorwegend tradisioneel georienteerd, terwyl ander die 
Westerse lewenswyse en lewensuitkyk in •n verwerkte vorm oorge= 
neem het en dus oorwegend Westers georienteerd is. Tussen hier= 
die twee uiterstes word Bantoe-ouers gevind wat aan die tradi= 
sie en stamkultuur getrou bly, maar gelyktydig in minders of 
meerdere mate aan Westerse gebruike meedoen (2, p .  38; kyk 5, 
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p. 46) . Dok di� Bantoes wat heelwat uit die Westerse kultuur 
oorgeneem het, heg nag waarde aan gevestigde gebruike (tra= 
disies) . Selfs waar uiterlike vorme heeltemal oorgeneem is 
(byvoorbeeld die Westerse kleredrag), beteken dit nie noodwen= 
dig dat die waardes en norms wat in die Westerse kultuur beslag 
en gestalte aan hierdie uiterlike vorme verleen, deur die Ban= 
toe oorgeneem en verinnerlik is nie. Dit gebeur oak dat vreemde 
kultuurvorme in stryd en onversoenbaar met die tradisionele vorme 
van die Bantoe is . Nogtans word die verskynsel aangetref dat 
die tradisionele vorme soms naas die nuwe vorme bly voortbestaan, 
soos byvoorbeeld die Christelike geloof naas die tradisionele 
geliof in die voorvadergeeste. In sodanige geval is reintegra= 
sis van die botsende kultuurelemente nag nie bewerkstellig nie 
(52, p .  31) . 

Verskeie ondersoekers beklemtoon die houvas van die tradisionele 
lewenswyse, gebruike, waardes en norms op die Bantoe en wys daar= 
op dat selfs die oenskynlik verwesterste Ban toe nie tot ·n werk= 
lik nuwe orientasie gekom het nie. Biesheuvel (1943) beweer 
dat die Blanke se individualisms wat van kompetisie •n sosiale 
deug maak; sy neiging om rusteloos en energiek te wees, selfs 
in oomblikke van ontspanning; sy voortdurende intellektuele ge= 
rigtheid om tyd as kosbaar te benut - kultuurgevestigde kenmerke 
dus - selfs nie van die Bantoe wat in die stad gebore en getoe 
is, deel geword het nie (3, p .  37). Hy skryf verder: "Once 
behaviour patterns get thoroughly established, they continue by 
their own inertia and are adopted even though they are no longer 
dynamically real" (3, p .  188). Holleman (1958) beklemtoon die 
houvas van die tradisionele lewenswyse en gelowe op die Bantoe 
soos volg: "If it is now asked how profoundly Western influence 
has changed traditional rural society, I will side-step and say 
that what is profound is still traditional. •••••••• I cannot 
underrate the fact that all these (changes) take place against 
the vast established background and within the existing and 

� Cronj� (1968) skryf dat waar ·n proses van akkulturasie aan= 
leiding gee tot disintegrasie (maatskaplike ontbinding) van 
sen of meer van die sametreffende groepe, daar deur •n proses 
van reintegrasie ·n nuwe geordende samelewingseenheid en lewens= 
patroon te voorskyn tree. Hy noem dat dit •n uiters langsame 
proses is, aangesien versoening tussen lewensisteme wat ern= 
stig van mekaar verskil, bewerkstellig moet word (16, p. 15). 
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extremely resilient frame of traditional African society" (33, 
p. 69) . Nel (1967) onderskryf hierdie beskouing as hy verklaar 
dat selfs indien die Bsntoekind deur formele skoling of deur 
in die stad te woon, verwesters is, sy historisiteit steeds sy 
toekomstige bestaan sal befnvloed (45, p. 124) . In aansluiting 
hierby beweer C.F. B. Nel (1967) dan oak dat die Bsntoe as be= 
volkingsgroep baie nader aan sy tradisionele as aan die Wester= 
se kultuur staan (48, p. 135) . 

Met betrekking tot die houvas wat die eeue-oue tradisionele le= 
wenswyse op die Bsntoe het, word ten slotte gewys op '11 psigo
anali tiese verklaring daarvoor. Erasmus (1975) wys op die 
beskouing dat Jung se bydrae tot analitiese psigologie gele� 
is in die feit dat hy die tweeds stratum van die onbewuste ant= 
dek het, dit wil s� die sogenaamde kollektiewe onbewuste. In 
kontras met Freud se persoonlike onbewuste wat onderdrukte per= 
soonlike ervaringe huisves, huisves die kollektiewe onbewuste 
"aangebore belewenisse" van die mensdom ("human race") as ge= 
heel en wel in die vorm van "permanents motiewe" of "oertipes". 
Erasmus verwys na Hall en Lindzey ( 1957) wat •n "oertipe" in die 
lig van Jung se beskouing soos volg definieer: "It is a perma= 
nent deposit in the mind of experience that has been constantly 
repeated for many generations" (22, p. 10) .  Hierdie teorie on= 
derskryf dus vanuit psigo-analitiese oogpunt die beskouing dat 
•n summiere, to ta.al nuwe ori�ntasie deur die Eantoe beswaarlik 
moontlik is. Erasmus ( 1975) vervolg dan soos volg: "The ever
present question is whether outward participation, in the form 
of acceptance of a language like English as the own language, 
Western clothing, educational qualifications, etc. serves as 
an indication that, as far as personality is concerned, the 
collective past as a determining factor in behaviour, has really 
been shaken off to the same extent as is apparent from the out= 
ward signs?" (22, p. 12). 

Waar dit dan so is dat die tradisionele steeds sterk by die 
oorgrote meerderheid Bsntoes (ook die meer Westers geori�n= 
teerde Bsntoes) spreek, en dit blyk dat juis aspekte in die 
tradisionele kultuurw�reld van die Bsntoe die verwerkliking van 
leermoontlikhede rem (kyk paragraaf 1. 1) ,  sal gepoog word om 
sodanige aspekte in die kultuurw�reld van die tradisioneel ge= 
ori�n_teerde Bsntoe te belig. 
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1.3.4 Die 11tradisionele kultuurw�reld van die Bantoe11 as alge= 
mene.begrip 

In die voorgaande paragraaf is gewys op die noodsaaklikheid 
daarvan om (nieteenstaande genoemde akkulturasiegebeure) die 
tradisionele lewenswyse van die Bantoe te belig, indien tot 
•n begrip van aspekte wat die verwerkliking van sy intelligensie 
mag rem, gekom wil word. Vervolgens word die moontlikheid oor= 
weeg om wel van •n "tradisionele kul tuurw�reld van die Eantoe" 
as algemene begrip te praat. 

Die begrip II tradisionele kul tuurw�reld van die Ban toe" is •n 
veralgemening, aangesien •n verskeidenheid van volke met ver= 
skillende, hoewel verwante, tale en kultuurvorms wat afsonder= 
like territorials gebiede bewoon, betrek word. Duminy (1968) 
verwys soos volg na verskille ten opsigte van tradisionele 
Bantoekulture: "It must immediately be stated that smaller de= 
tails concerning customs will vary considerably from tribe to 
tribe. Kidd warned us at the beginning of this century that 
all rules among the African have endless exceptions" (19, p. 11). 

Dit is dan so dat kleiner onderlinge verskille tussen verskil= 
lende tradisionele Bantoekulture in die vormingsgebeure met 
betrekking tot die Bantoekind vergestalt sal word. Daarteenoor 
is dit egter ook die geval dat veral sekere fundamentele aspekte 
van verskillende tradisionele Bantoekulture verwant en selfs 
identies is. In hierdie verband verwys Duminy na die volgende 
stelling van l-loernl� (1931): "••••••••• there are certain fun= 
damental aspects* of these African cultures which are identical 
and which differ profoundly from those which form the founda= 
tions of our own educational needs" (19, p. 18). Ten spyte van 
die diversiteit in verskillende Bantoekulture, is •n mate van 
veralgemening dus wel moontlik. Die term 1

1 tradisionele kultuur= 
w�reld van die Bantoe11 sal dan in hierdie studie gebruik word 
met verwysing na fundamentele, gemeenskaplike en kenmerkende 
aspekte van die kulture van die Bantoevolke in"""suidelike Afrika. 

1.3.5 Die moontlike genetiese agterstand van die Bantoe ten 
opsigte van intelligensie 

Verskeie ondersoeke is gedoen waardeur gepoog is om vas te stel 
of daar by die Bantoe, in vergelyking met ander rasse, wel sprake 
is van •n agterstand wat betref sy basiese intelligensie. Tot 

Sodanige aspekte word in hoofstuk 2 bespreek. 
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dusver kon bevindinge hierdie hipotese nie onomwonde onderskryf 
nie. Weliswaar is dit die geval dat in ondersoeke waarin •n ver= 
gelyking onderling getref is tussen die intelligensie of spesi= 
fieke intellektuele vermoens van Blankes en Bantoes, die Blankes 
oar die algemeen 'n gunstiger beeld vertoon het. Die grootste 
probleem wat by ondersoeke van hierdie aard ondervind word, is 
dat alle eksterne faktore waaraan sodanige agterstand by die 
Bantoe moontlik toegeskryf kan word, nie voldoende gekontroleer 
kan word nie. Die gebrek aan werklik verantwoorde bevindinge 
met betrekking tot die moontlike genetiese agterstand van die 
Bantoe ten opsigte van intelligensie, word soos volg deur Duminy 
( 1968) gestel: 11 There is no evidence to prove that the child 
from a pre-literate culture does not start life with the same in= 
nate capacities as the child of 'civilized' parents" (19, p. 23). 

Alhoewel die moontlikheid van •n genetiese agterstand in bogenoem= 
de verband nie summier verwerp kan word nie, dui bevindinge daar= 
op dat beperkthede wat sig met betrekking tot verwerkliking van 
intelligensie deur die Bantoe in •n Westers georienteerde same= 
lewing sigbaar maak, in iroot mate aan onderliggende miJieufak= 
tore toegeskryf kan word . Grant (1969) verwys in hierdie ver= 
band soos volg na Ferguson (1954) se bevindinge: "Although he 
concedes that biological factors fix certain boundaries, the 
evidence seems to suggest that the range of variation that re= 
sults from learning is very great" (23, p. 69). 

In hierdie ondersoek gaan dit dan nie om die moontlikheid van •n 
genetiese agterstand by die Bantoe wat betref intelligensie nie, 
maar wel oar aspekte in sy kultuurw�reld wat die ontplooiing en 
verwerkliking van die intelligensie waaroor hy wel beskik, mag 
rem. 

Ervaring in die RSA dui daarop dat die Bantoe wel tot uitmun= 
tende prestasies op intellektuele terrein in staat is. Ge= 
durende 1975 het 'n Zoeloeleerling byvoorbeeld onder die eerste 
tien leerlinge in die jaarlikse Wiskunde-Olimpiade geeindig. 
Hierdie kompetisie is vir leerlinge van alle bevolkingsgroepe 
toeganklik (40, p. 7) 
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1. 4 

1. 4. 1 

BEGRIPSVERHELDERING 

Inleiding 

By die bespreking van enkele tasiese uitgangspunte onderliggend 
aan hierdie studie is die betekenis van die begrippe "akkultu= 
rasie", "kul tuurw@reld" en "tradisionele kul tuurw@reld" duidelik 
gestel. Vervolgens word die gebruik van die begrippe "Bantoe 
en Bantoekind", "kul tuur" en "verwerkliking van intelligensie" 
verduidelik. 

1. 4. 2  Bantoe en Bantoekind 

In die tale van •n groat groep SWartmense in Suidelike Afrika 
is die woord vir "mens" een of ander vorm van "muntu". Die meer= 
voudsvorm hiervan is "tantu". Die algemene voorkoms van hierdie 
woord in die tale van die verskillende etniese groepe het aan 
hulle die naam "Bantoe" besorg ( 12, p. 4). Die naam "Bantoe" 
is dus •n oorkoepelende begrip wat •n volksverskeidenheid verteen= 
woordig. Die begrip "Ban toe" is •n veralgB'Tlening vir •n verskei= 
denheid van volke met verskillende, hoewel verwante, tale en 
kultuurvorms wat afsonderlike territorials gebiede bewoon. Oor= 
eenkomstig die bespreking van die tradisionele kultuurw�reld 
van die Bantoe (kyk paragraaf 1. 3 .3) word met die term "tradi= 
sioneel georienteerde Bantoe" verwys na di� Bantoe in Suidelike 
Afrika wat nog grotendeels die tradisies, gebruike, gelowe en 
lewenswyse soos vergestalt in sy "tradisionele kultuurw�reld" 
handhaaf. Die begrip 1

1 Bantoekind11 word dan hier gebruik met 
verwysing na di� kind van Bantoe-ouers wat sy moontlikhede moet 
verwerklik vanui t •n tradisionele Bantoekul tuurw�reld. 

Daarenteen word met die term "Westers georienteerde Bantoe" ver= 
wys na di� Ban toe wie se w�reld deur •n geringer mate van kul tu= 
rele eenvormigheid en stabiliteit gekenmerk word. Die Westers 
georienteerde Bantoe vertoon •n meer objektiewe en indiwidualis= 
tiese lewenshouding (soortgelyk aan di� van die Blankes in die 
sogenaamde Westerse lande) waar die klem op die indiwidu, tegno= 
logie, geldekonomie en die beskouinge van •n mededingende gemeen= 
skap val (2, pp. 9-10) . 

1. 4.3 Kultuur 

Volgens Coertze (1960) dui kultuur as volkekundige begrip op 
alles wat die mens in sy verskillende volksverbande tot stand 
gebring het en vorm dit die resultaat van sy skeppende arbeid= 
saamheid (14, p .  31). Herskovits (1958) noem kultuur die mens= 
gemaakte deel van die omgewing (29, p. 387). Pelser (1974) om= 
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skryf die begrip " kultuur" soos volg : "Kultuur kan beskou word 
as die somtotaal van alles wat die mens binne volksverband en 
in •n proses van aanpassing by sy omgewing tot stand gebring het , 
en in die lewensproses nog voortdurend tot stand bring. As so= 
danig omvat die kultuur van •n besondere volk die totale lewens= 
proses van daardie volk" (52 , p. 30). 

Die kultuur gee gestalte (nie noodwendig slegs sigbaar nie) aan 
•n besondere leefmilieu waarin die kind grootword. Die tradisio= 
nele kultuurw�reld waarin die Bantoekind horn bevind en wat onder= 
liggend is aan die aard van die opvoeding wat hy ontvang , word 
dan onder andere gekenmerk deur •n besondere taal ;  gesinsverhou= 
dings en verwantskapbande ; tradisie ; kollektiewe leefwyse ; re= 
ligie , opvoeding en onderwys (2 , pp. 9-10). 

1. 4. 4 Verwerkliking van intelligensie 

Verskillende teorie� oar die aard van die intelligensie van die 
mens het reeds die lig gesien. By wyse van faktoranalise is •n 
verskeidenheid van "intellektuele aktiwi tei te" waartoe die mens 
in staat is , ge!dentifiseer (vgl. 23 ,  pp. 4-19; 3 ,  pp. 1-11). 
Oak is gepoog om intelligensie as algemene begrip ts beskryf. 
Grant (1969) verwys na die volgende definisie van intelligensie 
deur Biesheuvel ( 1956): " ••• • ••• the capacity to gain insight in= 
to the nature of things and events , to grasp causal relations , 
to profit by experience and so to acquire a number of skills 
whereby the ad jusbnent between individual and environment is 
mediated" (23 , p. 40). Die term "capacity" word omskryf as "power 
of the mind" waarvan die kwali tei t geneties bepaal word. Pauw 
( 1966) meld da t intelligensie dui op •n mag om nuwe opgawes suk= 
sesvol te deurvors , aan ts pak en deur te voer (51 , p. 54). Son= 
nekus beweer ( 1968) dat "intelligensie self deurbrekingskrag as 
kognitiewe moontlikheid beteken wat vanwe� die aktualisering deur 
die kind al dan nie , aangewend kan word ter deurbreking van situa= 
sies waarvoor die kind te staan kom" (59 , p. 78). 

Nieteenstaande verskillende benaderinge met betrekking tot die 
beskrywing van die aard van intelligensie , is daar •n groat mate 
van eenstemmigheid wa t betref die begrippe "verwerkliking , ak= 
tualisering of gebruik van intelligensie" deur die mens. Daar 
word redelik algemeen aanvaar dat die kwaliteit van die intelli= 
gensie van •n persoon geneties bepaal word , maar dat die moont= 
likheid tot die doel treffende verwerkliking daarvan deur ver= 
skillende ander persoonskwaliteite onderl@ word. Die belang= 
rikheid van die verwerklikingsgedagte word soos volg deur Naber 
(1973) gestel : "Het gaat er niet alleen om dat je sen hogs in= 
telligentie hebt , maar oak of je het gebruikt en wat j� ermee 
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dost is van belang" (37, p. 27) . 

Met betrekking tot die "gebruik" van sy intelligensie deur die 
mens skryf Van Jaarsveld (1968) dat die 11vermoe1 1  nie in staat 
is om "homself11 te verwerklik nie maar "gemobiliseer" word deur 
affektiewe, morels en konatiewe kragte . in die mens . Hy skryf 
dat afgesien van die rol van die intellek, •n taak volvoer word 
deur wilskrag, oorgawe aan die taak voor hands, konsentrasie 
en volhardende ywer . In hierdie verband verwys hy na die vol= 
gende woorde van Bergson: "Doubtless we think with only a small 
part of our past, but it is with our entire past, including the 
original bent of our soul, that we desire, will and act" (70, 
p .  387) . Ook Straus ( 1963) beklemtoon die rol van •n verskei= 
denheid van persoonskwaliteite - van die totals mens - by die 
verrigting van denkarbeid as hy skryf: " Man thinks, not the 
brain" (61, p .  103 ) . Met verwysing na die beskrywing van in= 
telligensie deur Sonnekus, verklaar Badenhorst (1972) dat die 
verwerkliking van die deurbrekingskrag (intelligensie) onder= 
hewig is aan •n intensionele gerigtheid op gnostiese (kogni ti ewe ) 
niveau, gerugsteun deur •n patiese (affektiewe) belewing asook 
taalimplementering deur die kind . In hierdie verband beklem= 
toon hy ook sinbelewing deur die kind, aangesien die belewing 
van sin tot on nuwe arbeidsgesindheid en roepingsbewustheid 
lei (2, p .  80) . 

Ten slotte most daarop gewys word dat die kind sy intelligensie 
op verskillende wyses kenbaar kan verwerklik en wel by wyse van 
onder anders denke, memorisering en waarneming ( waarvan almal 
taalimplementering impliseer ) .  In die loop van die ondersoek 
sal dus uit die aard van die saak na sodanige wyses van intel= 
ligensieverwerkliking en die verband daarvan met die kultuur= 
w�reld van die Bantoe(kind) verwys word. Samevattend kan dit 
dus gestel word dat waar die verwerkliking van sy intelligensie 
deur die tradisioneel georienteerde Bantoekind in hierdie stu= 
die aan die orde gestel word, dit gaan om die kenbare vergestal= 
ting van die gebruik van sy intelligensie wat onderl� word deur 
verskillende interafhanklike persoonskwaliteite waaraan daar 
vanuit sy kultuurw�reld by wyse van opvoeding en onderwys be= 
slag gegee word . 

1.5 METODE EN PROGRAM VPN ONDERSOEK 

Die literatuurstudie is in die eerste plek daarop gerig om die 
aspekte in die tradisionele kultuurw�reld van die Bantoekind 
wat die verwerkliking van intelligensie mag rem, te identifiseer .  
Hierdie identifisering sal gerig wees op aspekte in die pri= 
m�re opvoedingsmilieu, die wyere kulturele leefmilieu en die 

13 



formele onderwyssituasie. Vervolgens sal gepoog word om die 
vormende betekenis van genoemde aspekte te bespreek teen die 
agtergrond van gangbare teoriee aangaande die ontplooiing van 
die kind en die verwerkliking van sy moontlikhede. 

14  



HOOFSTUK 2 

DIE TRADISIONELE KULTUURWgRELD VAf.J DIE BM-JTOE 

2 . 1 INLEIDING 

In hierdie hoofstuk word die tradisionele kultuurwgreld van 
die Bantoe aan die orde gestel. Waar hierdie studie gerig is 
op die beligting van aspekte in die tradisionele kultuurwgreld 
van die Bantoe wat die verwerkliking van sy intelligensie mag 
strem, word dan oak gepoog om slags sodanige aspekte aan die 
orde te stel en nie om die tradisionele kultuurwgreld in sy 
geheel te bespreek nie . In die eerste plek word die tradisio= 
nele huislike milieu van die Bantoekind bespreek, waarna die 
wyere kultuurwgreld ( lewenswyse en -beskouinge ) van die tradi= 
sioneel georienteerde Bantoe aan die beurt kom . In hierdie 
hoofstuk word slegs die feitelikhede ten opsigte van die tra= 
disionele kultuurw�reld van die Bantoe gestel, terwyl sekere 
implikasies daarvan in die hieropvolgende hoofstuk bespreek sal 
word . 

2 .2 ENKELE OPVALLENDE ASPEKTE VAN DIE TRADISIONELE WOON- EN 
OPVOEDINGSMILIEU VAN DIE BANTOEKIND 

2 . 2 . 1 Die eenvoud van die huislike milieu van die Bantoekind 

Die tradisionele huislike milieu van die Bantoekind word geken= 
mark deur die armoedigheid daarvan gamest aan Westerse standaar= 
de . Die grootte van die tradisionele Bantoestroois is welbe= 
kend: Een vertrek dien dikwels as kombuis, sitkamer en slaap= 
kamer .  Die bewoners slaap in die reel op die grand. Die le= 
wensmiddele wat horn omring, is min en gering . Huishoudelike 
artikels, gereedskap, boeke, tydskrifte, prente, ameublement, 
Westerse speelgoed en legkaarte is opvallend afwesig. Indivi= 
dualiteit in die rangskikking en keuse van artikels is nie sig= 
baar nie . Die kulturele kwaliteit is laag (7, pp . 32-34 ; 48, 
p .  137 ) . Grant ( 1969 )  skryf soos volg : " Rural Africans belong, 
in general, to a peasant class and poverty is the rule rather 
than the exception" (23, p .  43) . 

Afgesien van die fisiese huislike milieu van die Bantoekind, is 
eenvoud oak •n kenmerk van sy daaglikse lewenswyse . Die take 
wat hy moat verrig en die situasies waarin hy horn bevind, var= 
sis nie besondere intellektuele inspanning nie . Die werklik tra= 
disioneel georienteerde Bantoekind word in •n relatief onveran= 
derende wgreld groat . Om nuwe kennis te bemeester en •n nuwe 
orientering te verwerf, is nie nodig nie . Die seuns is wat hul 
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daaglikse leefpatroon betref, op die landelike ingestel. Die 
oppas van bokke, skape en beeste is hul vernaamste taak vanaf 
ses- tot sewejarige ouderdom. Die natuurelemente beheer hul 
lewe voortdurend. Uit hul ervaring met die w�reld het eenvou= 
dige wapens en gereedskap soos die assegaai, oorlogsbyl, klei= 
pot, mandjie, skoffel en pik na vore gekom. Vir die jonger 
geslag om te bly voortbestaan, moet hulle dieselfde kennis op= 
doen, vaardighede bemeester, gesindhede hul eie maak en hul op 
dieselfde wyse orienteer as die voorgeslag. Vir voortbestaan 
is die bestaande voldoende en ontwikkeling is nie nodig nie. 
In die tradisionele milieu van die Bantoekind is (was) daar 
nie •n diversi tei t van materiele voorwerpe wat gehanteer en 
waarmee geeksperimenteer word nie (19, p. 24 ; 7, p. 32). 

2.2. 2  Die geslotenheid van die opvoedingsdoelstellings 

Die belangrikste doelstelling met die opvoeding van die Bantoe= 
kind is om horn in te lei in die gewoontes en gebruike van die 
stam waarin hy gebore is. Die opvoeding van die kind is gerig 
op sy inskakeling in •n oorwegend statiese lewenspatroon. Van 
die oomblik dat die kind in die w�reld kom, is hy lid van •n 
groep en oefen die groep of gemeenskap •n sterk vormende invloed 
op horn uit. Duminy (1968) verwys soos volg na die woorde van 
Raum: 11 The educators , represented by the parents, act under 
the demands of the tribal ethos in rearing their children. 
These demands are expressed in traditional folk-lore, its pro= 
verbs and tales, in the system of reverential restraints or 
taboos, in the current social comment on the actions of the 
children and the educational abilities of the parents" (19, p .  
27). 

Die opvoeding is daarop gerig om die kind by die stam in te 
lyf en dit behels die eerbiediging en handhawing van tradisio= 
neel seremoniele gebruike. Vaste gewoontes ten opsigte van 
sindelikheid, voeding, kleding, sosiale omgang, godsdiensbe= 
oefening en gedrag is vroeg by die Bantoekind tuisgebring. Die 
ganse kinderlewe staan dus in die teken van een-word-met, op= 
gaan-in en aanvaar-word-deur. Die primigene samelewing is •n 
streng geslote samelewing (48, p. 114 ; 2, pp. 34-35 ; 15, p. 171). 

Di� lewenshouding van die Bantoe impliseer dat daar nie sprake 
is van in gerigtheid daarop om die persoonsmoontlikhede van die 
kind optimaal te laat ontplooi nie, maar wel om horn presies in 
•n 1 1 bestaande vorm te laat pas". In die tradisionele Bantoe= 
stamgemeenskap met sy relatief klein bevolking en gebrek aan 
arbeidsverdeling is sodanige doelstelling binne bereik. Die 
vorming van die Bantoekind vind op so in wyse plaas dat hy die 
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Bantoevolwassene in elke detail " word". Tradisionele "onder= 
wysn en die lewe self is homogeenen'spesialisasie word nie 
nodig geag nie. Duminy (1968) verwys soos volg na die homage= 
niteit en geslotenheid van die tradisionele Bantoegeneenskap : 
"The skills , habits and attitudes that one child learns, are 
to a great extent those which everybody else learns because 
they almost cover the whole range in which life operates" (19, 
p. 25). 

2. 2. 3 Die veruitwendiging van gedragskodes 

Uit die voorgaande uiteensetting blyk dat die rigsnoer vir die 
optrede van die tradisioneel georienteerde Bantoe tradisioneel 
vasgelegde reels en gedragskodes is. Badenhorst (1972) skryf 
soos volg : "Alle geestelike en materiele sake is vasgel� in 
onveranderlike gedragspatrone, taboereels en gewoontes wat on= 
bevraagd voortgesi t moet wordn (2, p. 34). Van •n persoonli� 
verwerking van •n si tuasie en stellingname daarteenoor deur die 
tradisioneel georienteerde Bantoe is daar dus in � veel minders 
mate sprake as in die geval van die Westers georienteerde per= 
soon. Die huislike opvoeding van die Bantoekind bestaan dan 
hoofsaaklik uit die aanleer van konkrete gedragingsvorme met 
min of geen inagneming van innerlike oortuiging nie. Nel 
(1967) verwys soos volg na Biesheuvel se beskrywing van die 
houding van die Bantoe teenoor ander en veral ouer persons: 
n it was not an appreciation of the actual worth of another in= 
dividual that was being inculcated, however, but only the per= 
formance of prescribed ceremonial behaviour ••••••••• We have 
here another example of the externalization of self-regard, the 
attachment of greater importance to the social form than the 
inner value, •••• • " ( 48, p. 136) . Die sis teem van waardes on= 
derliggend aan betekenisvolle handeling word nie altyd in per= 
spektief gesien nie. 

2. 2 . 4  Die beklemtoning van memorisering 

In die oorspronklike tradisionele Bantoegemeenskap het geskrewe 
taal nie bestaan nie .  Die geskiedenis, tradisies en kennis wat 
met die verloop van jars opgebou is, het by wyse van oorvertel= 
ling behoue gebly . Die geakkulmuleerde kennis van die stam is 
in stories, legendes, spreekwoorde en raaisels opg�neem en word 
deur mondelinge herhaling aan die nageslag oorgedra . Om goed 
ts kan onthou, word dus besonder hoog aangeslaan. Stamverhale 
word deur die Bantoekind geleer en gememoriseer deur herhaling . 
Parate leerwerk en herhaling (dikwels sander inagneming van die 
diaper liggende betekenis) is deel van die leeraktiwiteite .  In 
hierdie verband verwys Duminy (1968) soos volg na die woorde 

17 



van Lowie (1950): "We must assume that the J esuit Principle •• 
(Repetitioo is the mother of study) , holds sway among 

primitive peoples too" (19 ,  p. 41). 

2. 2.5 •n Outoritgre gesagsfiguur in die gesagsverhouding 

Nadat die jong kindjie gespeen is (op ongeveer driejarige ou= 
derdom) , word die klem in die ouer-kindverhouding op respekbe= 
toning en gehoorsaamheid gelg. Openlike liefdebetoning vermin= 
der en die inskerping van sekere persoonskwalit eite word voor= 
op gestel. Kinders moet ouer persone slaafs gehoorsaam. Kon= 
formiteit en onderdanigheid aan gesag is oorheersende waardes 
en die enigste wyse van optrede wat toegelaat word , is di� wat 
deur die stam waarin die kind gebore is , goedgekeur is. Om so= 
danige gedrag te  verseker , is daar uiters min toegeeflikheid 
van die vader se kant (3 ,  p. 98 ; 19 ,  p. 24). 

In die Bantoegesin beklee die vader ·n outori tgre gesagsposisie 
en hy verwag absolut e gehoorsaamheid van die gesinslede. Min 
word gedoen om kinders te probeer oorreed ,  om hul samewerking 
te verkry , of om hul insig te  laat kry in die rede waarom daar 
op •n sekere wyse opgetree moet word. Aan die kind word voor= 
gehou hoe om in die alledaagse leafsituasies op te tree en so= 
danige optrede word afgedwing by wyse van straf en dreigemente. 
Badenhorst (1972) skryf dat daar in die pedagogiese situasie 
voldoende moontlikhede is vir die vergestalting van "afhanklik= 
heid , aangesprokenheid en gehoorsaamheid" (2 , p. 35). Hellmann 
(1940) beskryf die ouer-kindverhouding in die tradisionele Ban= 
toegesin soos volg : "The parents' attitude towards the child 
is strict , stern and unbending. Only rarely did I encount er 
families in which the mother made any attempt to level the dif= 
ference between her children and herself by encouraging discus= 
sion with them and by attempting to enter into their interests 
and to understand their problems" (28 ,  p. 7). 

Die betoning van respek en die onderdanigheid aan gesag word ook 
tydens die inisiasieseremonies (puberteitseremonies) beklemtoon . 
Stamme in die Noord-Transvaal pas tydens hierdie seremonies lyf= 
straf toe ("ritual flogging") , terwyl die kinders opdragte wat 
nagekom moet word , herhaal. Woorde van liedere wat gesing word , 
verwys na reels en gebruike wat tot elke prys gehandhaaf moet 
word. Krige (1937) skryf soos volg: "They must be very humble 
and respectful to all and have to use the special terms charac= 
teristic of the school whenever they speak" (35 , P• 105). 

Dnvoorwaardelike gehoorsaamheid word mettertyd •n vanselfsprekend= 
heid by die Bantoekind. Reeds van jongs af bemerk hy die slaafse 
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onderdanigheid aan die gesag van die vader (en van die ou mans 
van die stam) . Later deel hy volkome in hierdie onderdanigheid .  
Volgens Molema ( 1920) word hulle ... . . . . .  accustomed to obey and 
not to think" ( 43, p .  331) .  

2 . 2.6 Gebrekkige intellektuele aktivering van die kind deur die 
� 

Gedurende die tydperk wat die Bantoekind gesoog word (wat minstens 
twee jaar duur) , tree die moeder besonder toegewend op en is daar 
heelwat sprake van liefdevolle versorging . Die geduldige pogings 
tot versorging en hulpverlening strek egter dikwels nie verder 
as fisiese versorging nie. Dok bestee die Bantoemoeder nie so= 
veel tyd aan haar kinders as die Blanke moeder nie. Waar in 
tradisionele stamverband die spening van •n kind redelik gou ge= 
volg word deur die geboorte van •n volgende kind, het die moeder 
ook nie soveel tyd om baie aandag aan die grotere kinders te be= 
stee nie. 

Die gesindheid van die Blanke moeder word in •n mate gereflekteer 
deur die tyd wat sy daaraan bestee om met haar kinders te speel, 
met hulls te gesels en hul vrae te beantwoord, asook deur die 
materiele dings wat sy beskikbaar stel om hul intellektuele ont= 
plooiing te bevorder . Daarenteen beskryf Biesheuvel (1943) die 
situasie en gesindheid van die Bantoemoeder soos volg: " Apart 
from the fact that many African mothers do not have time to de= 
vote so much attention to their children, and they are prevented 
by economic circumstances from creating suitable material condi= 
tions, it is unlikely in any case that they would accept the ne= 
cessity for this kind of stimulation" (3, p .  98). 

Afgesien van die feit dat Bantoemoeders vanwee talle verpligtinge 
teenoor •n groat gesin nie genoeg tyd het om aan hul kinders te 
bestee nie, en nie in die geleentheid is om die nodige materi�le 
voorwerpe wat intellektuele ontplooiing bevorder, tot hul beskik= 
king te stel nie, is dit oak die geval dat die tradisioneel ge= 
ori�nteerde Bantoeouers nie oar die gevormdheid beskik om in 
hierdie verband reg aan hul kinders te laat geskied nie. Die 
ouers is nie werklik in staat om die kind se belangstelling te 
aktiveer en te bestendig en sy horisonne uit te skuif nie . Nuus= 
kierigheid word nie aangemoedig nie en intellektuele aktivering 
deur kinders op nuwe aspekte in hul omgewing te wys, is ontoe= 
reikend. Ongeletterde ouers , ,an skoolgaande Bantoekinders is oak 
nie in staat om onontbeerlike hulpverlening met skoolwerk te ver= 
skaf nie. Met betrekking tot die bevordering van die intellek= 
tuele ontplooiing van kinders deur hul ouers skryf Biesheuvel 
(1958) soos volg: " The parents have litte to give beyond exhorting 

19 



compliance with custom and tabu , and this is particularly note= 
worthy in those cases where the children are receiving scholas= 
tic education , but can obtain no guidance , or reinforcement of 
what they have learned , from the home1 1  (7 , p. 34). 

Ten slotte moet daarop gewys word dat geloof van die Bantoe in 
die vooraf vasgelegde en die vooraf bepaalde die moontlikheid 
van die aanmoediging en motivering van die Bantoekind om horn met 
toewyding tot •n taak te wend en na betere prestasies te streef , 
ondermyn. Die tradisioneel georienteerde Bantoe glo dat selfs 
die leerprestasie van die kind vooraf bepaal is en dat die pres= 
terende kind self nie die belangrikste bydrae lewer nie. Aan= 
moediging en hulp aan die lerende kind met die oog op •n beter 
aktualisering van die leergebeure vind dus minder algemeen plaas 
(2 , p. 55). In die opvoedingsituasie word daar egter verder ge= 
gaan as bloat net die gebruik om die kind nie aan te moedig om 
na beter intellektuele prestasies te strewe nie. Daar word ook 
doelbewus gepoog om die kind te weerhou vaa intellektuele onaf= 
hanklikheid. Duminy (1968) verwys in hierdie verband na Ammar 
(1954) wat soos volg skryf : 1 1 Adults continuously wean their 
offspring from flights of imagination and spontaneity of action 
till they almost completely achieve their end by the time their 
offspring reach adolescence" (19 , p. 35). 

2.2. 7  Gebrek aan sigbare affektiewe meelewing tussen ouers en 
kinders 

Moederliefde en belangstelling in die kind (wat in die Pedagogiek 
en Psigologie bevestig is as van die grootste belang vir die 
skepping van •n klimaat bevorderlik vir intellektuele ontplooiing) 
is opvallend aanwesig en intens gedurende die eerste twee le= 
wensjare van die Bantoekind ,  maar na spenin� wat in die reel 
op •n traumatiese wyse plaasvind ,  is daar dikwels •n sigbare ver= 
mindering in die aandag wat deur die ouers aan die kind bestee 
word. In die reel begin die ouer dogters dan die moederlike 
verpligtinge wat betref die versorging van die baba oorneem , ter= 
wyl die moeder dan weer •n jonger kind het om aan aandag te gee 
( 7 , p • 34 ; 19 , p • 29 ) • 

Alhoewel die vermindering van moederlike aandag wat aan die jong 
Bantoekind bestee word , nie noodwendig impliseer dat die liefde 
van die moeder vir die ouer wordende  kind afneem nie , kom open= 
like liefdevolle bemoeienis al minder voor . Oor die algemeen is 
uiterlike vertoon nie eie aan die Bantoe se tradisionele lewens= 
wyse nie (28 , p. 4). Bantoevaders gee nie veel aandag aan die 
baba nie , aangesien dit tradisioneel die verantwoordelikheid van 
die moeder is. Badenhorst (1972) verwys na die volgende beskry= 
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wing deur Biesheuvel van affektiewe meelewing tussen ouers en 
kinders: n Most of the attention given by mothers to their chil= 
dren was of a physical kind ••••••• • • very little overt affec= 
tion was apparent in their relationship even with the youngest 
children. Their attitude was generally neither positive nor 
negative • • ••• • • •  with older children there was very little per= 
sonal relationship at all. The fathers were at home too little 
to see much of their children. They rarely held them or played 
with them, and then only when they were very young" (2, p. 40). 
Soos in die vorige paragraaf daarop gewys is, stel Bantoe-ouers 
ook nie besonder belang in die skolastiese vordering van hul 
skoolgaande kinders nie. 

Afgesien van die feit dat die vader horn nie veel bemoei met die 
jong Bantoekind nie, en daar na soging •n mate van verwydering 
tussen moeder en kind plaasvind, is die verhouding van vertroue 
en kameraderie wat so kenmerkend van die ouer-kindverhouding in 
•n Westerse samelewing is, nie eie aan die verhouding in die Ban= 
toegesin nie. Daar bestaan •n oenskynlike gebrek aan warmte en 
toegeneentheid in die verhouding tussen die Bantoe-ouer en sy 
kind. Dit gebeur selfs dat •n gespanne atmosfeer in die huis 
heers as die vader teenwoordig is . Hierdie gespanne atmosfeer 
blyk uit die feit dat die ouer seun dikwels die huis verlaat as 
die vader tuis is, uit die strengheid en ontoegeeflikheid waar= 
mee laasgenoemde die kinders aanspreek en die gelukkige saamwees 
van die ander gesinslede as hy nie tuis is nie (3, p. 98 ; 2, p. 
41 ; 77 , p • 38) • 

2 . 3 

2 .3. 1 

ENKELE OPVALLENDE ASPEKTE VAN DIE WYERE KULTUURW�RELD 
VAN DIE TRADISIONEEL GEORieNTEERDE BANTOE 

Die voorskriftelikheid van hul lewenspatroon en hul be= 
vangenheid in bygelowe 

Molema (1920) skryf soos volg oor die lewenswyse van die tradi= 
sioneel georienteerde Bantoe: "His actions are controlled by 
iron reins of tradition, his conduct is constrained by rigid 
custom. His very words are often a formula" (43, p. 136). Uit 
hierdie woorde blyk die voorskriftelikheid van sy bestaan. Sy 
wense, optrede en selfs denke is vasgevang in tradisies en byge= 
lowe. Presies soos sy vader en voorvaders gelewe het, most hy 
oak lewe. Oorgelewerde en gestereotipeerde gedragsreels geld 
deur sy hele lewe en oor die hele verwantskapslinie (48, p. 109). 
Dok is daar vir die Bantoe •n verbod op vele gebruike wat ook 
nnegative rites1 1  genoem word. Hierdie gebruike of optrede wat 
verbied is, is op alls lewensterreine van toepassing, geld van 
geboorte tot sterfte en het •n vormende en dissiplinerende waarde 
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van •n negatiewe aard . In hierdie verband verwys Duminy ( 1968) 
na die volgende beskrywing deur Soga van in taboe wat vir Bantoe= 
seuns geld: 11 Boys do not eat edible native herbs generally used 
as vegetables, or lick the porridge-stick to which food adheres, 
for they will prove cowards and take to flight in time of crisis" 
(19, P• 38) . 

Vir die tradisioneel georienteerde Bantoe is die Unkulunkulu 
(Zoeloewoord vir sy opperwese) of die Groot-Een baie belang= 
rik en die verering van die voorvaders is deel van die Bantoe 
se lewe. Vir die Bantoe lewe die dode oak . Daar word geglo 
dat die familie onder die direkte leiding van die voorgeslagte 
staan en dat die dodes in volgehoue belangstelling toon in wat 
met hul familie en stam gebeur . Wat betref die wette wat hulle 
hou, glo hulle dat di� wette altyd bestaan het, of geskep is 
deur •n opperwese of die voorvadergeeste ( 19, p .  24 ; 54, p .  197 ; 
2 , pp • 53-54) • 

Indien •n ramp die stam tref, word geglo dat di t te wyte is aan 
towerkuns of aan die vyandigheid van die voorvaders as gevolg 
van •n verbreking van die stamtradisie . Met verwysing na onder= 
skeidelik die goedgesindheid en vyandigheid van die voorvaders 
skryf Eiselen en Schapera (1937) soos volg: "As long as the 
moral code is strictly followed, they confer blessings and abun= 
dance ; but if offended by any breach of custom, they can also 
send drought, cattle plague, tribal or personal disaster, sick= 
ness or death" (20, p . 250). Ten opsigte van dit wat die tra= 
disioneel georienteerde Bantoe nie kan verklaar of verstaan nie, 
vind hy veelal •n antwoord in bygelowe . Molema (1920) wys daar= 
op dat bygeloof •n kenmerkende ui tv loeisel van onkunde is ( 43, p .  
167) . Problems word nie soseer te bowe gekom deur die toepassing 
van kennis nie, maar deur bonatuurlike werkinge en versoeke ge= 
rig aan die voorvaders. Erasmus ( 1975) verwys na •n ondersoek 
deur Baran ( 1971) wat bevind het dat •n Zoeloeproefgroep •n obsessie 
getoon het met betrekking tot die bonatuurlike, eerder as om rea= 
listiese verduidelikinge vir gebeurtenisse te soek (22, p .  43) . 
11 What a man knows is therefore less important than what he does, 
how he lives and behaves, ••••••••• 1 1 aldus Krige (35, p. 98) . 

Die toordokter beklee •n belangrike posisie binne die stamverband .  
Hy moet die onverstaanbare verklaar en kan byvoorbeeld die oar= 
saak van •n ramp bepaal en ook aandui wat gedoen, of wie gestraf 
moet word om versoening te bewerkstellig. Volgens Erasmus (1975) 
het selfs Bantoes wie se lewenswyse as Westers georienteerd be= 
skou kan word, dit wil s� Bantoes wat Afrikaans en Engels magtig 
is, namatrikulasieopleiding deurloop het en vir die grootste ge= 
deelte van hul lewe in •n stad gewoon het (selfs daar gebore is), 
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se responsies getoon dat hulle in vrees lewe vir towerkuns en 
toordokters (22, p. 30). 

2. 3. 2 Die bevordering van groeporientasie as •n primfu>e doel= 
stelling van die stam 

Die bevordering van groeporientasie by die lede van die stam 
en die behoud van die uniekheid van die groep is •n prim�re doel= 
stelling by die Bantoe .  •n Pasgebore baba is nie bloat lid van 
•n spesifieke huisgesin nie .  Die eksterne familiesisteem omvat 
die lewe van die totals gemeenskap - polities, religieus, eko= 
nomies en sosiaal - en die nuwe aankomeling het geen ander keuse 
as om te leer om saam met en soos die hele groep te lewe nie. 
Dit is die begeerte van die hele gemeenskap en van die ouers in 
die besonder " •••••• to preserve the ethos, or folk-uniqueness 
of the group" (19, p. 24). Molema (1920) beskryf die premie 
wat op groepsgebondenheid gestel word soos volg : " The various 
members of the tribe were bound together by a strong social ele= 
ment, a kind of unwritten law, a tradition which every member 
of the tribe was brought up to respect and uphold. If he failed 
to do this, if he put his personal interests before those of 
the tribe, or if he did aught that was calculated to serve only 
a sect rather than the whole tribe, such a person was exposing 
himself to severe censure from all sides, and even to the danger 
of violent death - for anti-social practices were considered 
at once heresy and treason. " En verder: "Collectivism was 
the civic law ••••• " (43, pp . 114-115). 

Die tradisioneel georienteerde Bantoe sal niks s� of doen wat tot 
die nadeel van sy stamgenote strek nie. Sy hoogste norm is die 
welsyn van die hoof en van die stam. Hy sal dan ook lieg of 
steel indien dit die stam of hoof bevoordeel en die vyand of 
teenparty benadeel . Sy beskouing van reg of verkeerd is dus nie 
absoluut nie , maar relatief. Die korrektheid of verkeerdheid 
van •n daad hou verband met die voordele of nadele wat di t vir 
die stam inhou (43, pp. 116-117). Eiselen en Schapera (1937) 
verduidelik die Bantoe se beskouing van moraliteit soos volg : 

the Bantu demand moral behaviour within the family and 
tribe rather than moral behaviour in general1 1  (20, p .  270). 

In die tradisionele Bantoegemeenskap bestaan daar •n netwerk van 
verwantskappe (1 1 web of kinship"). Die verhouding van die indi= 
vidu met en die korrekte optrede teenoor elke ander lid van die 
gemeenskap is presies bepaal en uitgestippel. Aan sy eie ini= 
siatief in sy verhouding tot ander word baie min oorgelaat . 
Aan •n vrou moet byvoorbeeld die grootste respek nie slegs deur 
die kinders van haar � broers en die eggenotes van haar � 
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dogters betoon word nie, maar ook deur vele ander wat op grond 
van hierdie verwantskapstruktuur in •n soortgelyke verhouding tot 
haar geplaas is (32, p. 75). Kinders word van jongs af geleer 
om die seun van •n hoofman te respekteer wat sy posisie van ge= 
sag reeds vroeg in sy lewe beklee (19, p .  17) . Hoernl� (1937) 
vat die verskillende aspekte wat die verhouding en optrede van 
Nguni (Xhosas en Zoeloes) in •n spesifieke stat of kraal ("um= 
zi") bepaal, soos volg saam: "Within the 'umzi', great or small, 
the principles of conduct • • • • • • • • are constantly at work -
the principle of seniority; the principle of the categories 
of blood kin, with distinctive patterns of behaviour towards 
each category ; the principle of sex differences ; the principle 
of distinction between kin by blood and kin by marriage" (31, 
pp. 76-77). Waar die posisie, status, voorregte, pligte, ver= 
antwoordelikhede en gedragspatroon van statbewoners of stam= 
lede nie duidelik uitgestippel is nie, kom in die reel wrywing, 
jaloesie, spanning en ander probleme voor (39, p. 109). 

In die tradisionele Bantoesamelewing gaan dit dan in die eerste 
plek nie om die ontplooiing van die individualiteit van die 
enkeling nie, maar om die eenmaking van die enkeling met die 
groep . Aanmoediging van individualisme sou strydig wees met 
groepsbelange en sou die geborgenheid wat die enkeling as lid 
van die groep beleef, vernietig. Nel (1967) skryf verder soos 
volg: ·"Met hierdie netwerk van verwantskappe is die hele same= 
lewingspatroon tot buite die onmiddellike stamgrense verweef en 
hierin is die individuele persoon van geboorte af as't ware toe= 
gespin in •n laken van eeue-oue :ri tuele sodat sy gedrag steeds 
groepsgedrag is en sy persoonlikheid op die ou end •n tradisie= 
gerigte persoonlikheid" (48, p. 104 ) .  Van individualisme in 
Blanke Westerse terme is daar in tradisionele stamverband nie 
sprake nie (vg. 68, pp. 379-382). Al die besittings van die 
stam is veronderstel om aan die hoof te behoort - selfs ook die 
lewens van die stamlede. Die uitkoms van die algemene konformi= 
teit, konserwatisme en homogeniteit van die beskouinge en op trede 
van stamlede is •n baie eenvoudige, stabiele en uniforms kultuur= 
w�reld (19, p .  23 ) .  

2 . 3. 3  Die ongekompliseerdheid en konkreet gerigte inslag van 
die tradisionele lewenswyse 

Die lewenswyse van die tradisioneel georienteerde Bantoe stel 
nie besondere eise aan sy intellek nie. Uit die voorgaande het 
geblyk dat hulls nie daarop ingestel is om gebeurtenisse logies 
te probeer verklaar nie, maar slegs om te aanvaar in die lig van 
tradisies, bygelowe en die uitsluitsel van die toordokter . B . F .  
Nel ( 1967) stel di{3 gedagte soos volg: "The Bantu child usually 
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accepts life at its face value" ( 45, p. 132). Badenhorst ( 1972) 
skryf dat by die tradisioneel geori�nteerde Bantoe •n groat mate 
van antropomorfiese denke aangetref word, dit wil s� hy verper= 
soonlik dirge en beskou di t as besield. As die blare onder •n 
boom deur die wind beweeg word, sal hy die krag wat die beweging 
veroorsaak, in die blare self soek. Hy is saaklik gerig (2, p. 
48). 

Deur nabootsing kan die Bantoekind reeds baie van die daaglikse 
take berneester wat hy sal most verrig . In die spel van die kin= 
ders is selde enige aanduiding van verbeeldingrykheid en dit is 
in die re�l •n direkte nabootsing van die werk en lewenswyse van 
volwassenes. In hierdie verband verwys Duminy (1968) na die 
woorde van Miller ( 1928) : "There is li tile in the material 
equipment of these peoples which the child cannot acquire through 
imitation. He needs only to heed the testimony of his senses, 
to drink in all that is to be seen and heard, to be casually 
transformed into the typical Bushman, or Fuegian or Veddah" 
(19, p. 30). Die tradisioneel geori�nteerde Bantoe is tevrede 
met •n eenvoudige lewenswyse, identies aan di� van sy voorgeslagte. 

Die ongekompliseerdheid van hul lewenswyse blyk uit hul politieke 
bes tel (·n eenvoudige, outokra tiese pa triargale stelsel), hul 
godsdiens ( vrees vir boss geeste en •n geloof in voorvadergeeste) 
en die "volwassewording" van die jeugdige ( by wyse van inisiasie= 
prosedures) (43, p. 193). Enkele verdere opmerkings oor hul 
godsdiensbeoefening is hier van pas. Berou, selfverlo�ning en 
die afl� van plegtige beloftes is vreernd aan die godsdienstige 
lewe van die Bantoe. Dn serernonies op die korrekte, formele 
wyse uit te voer en om krisisse wat opduik, ooreenkomstig die 
tradisionele gebruike te oorbrug, is die belangrikste in die 
godsdiensbeoefening van die tradisioneel geori�nteerde Bantoe. 
Die geestelike gerig theid van die aanbidder is van minder belang 
(20, pp. 257-259). Intrinsieke en abstrakte waardes in die WeS= 
terse sin (byvoorbeeld religieuse en sedelike waardes vir die 
persoon) het nie •n plek in die tradisionele waardehi�rargie nie. 
Daar is dan ook nie behoefte aan persoonlike oortuiging en indi= 
viduele beslissing nie (48, pp. 117-118). Uit die voorgaande 
blyk die problems wa t ondervind word om die tradisioneel geori�n= 
teerde Bantoe te kersten. Teenoor die abstraktheid van begrippe 
soos "berusting" en "krag deur gebed" staan die heidendom gereed 
met •n eenvoudige verklaring vir problems en •n onmiddellike oplos= 
sing. Holleman (1958) stel di� twee soos volg teenoor mekaar : 
"Christianity dernands a sustained spiritual effort and mental 
discipline : paganism prescribes material sacrifice. God does 
not promise that misfortune shall never recur; but the pagan 
spirits threaten disaster if the sacrifice is not made. There are 
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few who do not ,  under such pressure, reach back for the direct 
simple and seemingly plausible prescriptions of their ancestral 
faith • a o o II ( 33 I p o 67 ) • 

Ten slotte blyk die ongekompliseerdheid van die tradisionele 
lewenswyse van die Bantoe uit die feit dat hards en volgehoue 
arbeid nie deel van hi�rdie lewenswyse is nie en hy geen behoef� 
te gehad het aan •n ontwikkelde syfersisteem nie. Om deur werk 
te verseker dat genoegsame voedsel beskikbaar is, was aanvanklik 
nie nodig nie, aangesien voedsel oorvloedig uit die natuur be= 
kombaar was en ander stamme altyd oorweldig kon word indien kos 
skaars geword het. Die mense het luilekker en sorgeloos gelewe 
en •n onverskilligheid teenoor tyd en die toekoms was kenmerkend 
van hul bestaanswyse (43, pp . 193 en 198) . Dok vandag is soda= 
nige ingesteldheid kenmerkend van die tradisioneel georienteerde 
Bantoe . Alhoewel die Bantoe altyd oar •n kennis van syfers be= 
skik het en eenvoudige rekenwerk gedoen het, het hulls nooit die 
behoefte gevoel om syfers met simbole aan te dui nie . In hier= 
die verband skryf Mutwa (1965) soos volg: " ••••• even today 
figures cannot be represented in Bantu writing other than by 
means of simple straightforward lines, scratches, st:t1okes or 
incisions (44, p .  548). Hy vervolg: 1 1 The Bantu, all along, 
have needed figures only for ba�c�- never complex - purposes • 
• • • • •  half-a-day's journey by foot often sufficed to indicate a 
specific distance" (44, pp. 551-552) . 

2. 4 SAMEVATTING 

Die tradisionele huislike milieu van die Bantoekind word geken= 
merk deur die eenvoud en armoed�ghs:i..d daarvan . Sy daaglikse le= 
wenswyse is ongekompliseerd en daar word nie besondere intellek= 
tuele inspanning van horn vereis nie. Die opvoeding van die 
kind is gerig op sy inskakeling in •n statiese lewenspatroon en 
handhawing van die bestaande. Vooruitgang word nie nodig geag 
nie. Daar is dus nie sprake van •n gerigtheid om die moontlik= 
hede van die kind optimaal te laat o�tp+ooi nie. Die aanleer 
van konkrete gedragspatrone word prim�r gestel en min of geen 
aandag word gegee aan waardes onderliggend aan betekenisvolle 
handelinge nie . 

Aangesien die geakkumuleerde kennis van die stam in verhale en 
spreekwoorde opgeneem en deur mondelinge herhaling aan die na= 
geslag oorgedra word, word die vermoe om goed te kan onthou be= 
sander hoog aangeslaan. Die Bantoevader beklee •n outoritgre ge= 
sagsposisie en konformiteit en onderdanigheid aan gesag is oar= 
heersende waardes . Vanwee talle verpligtinge teenoor •n groat 
gesin bestee Bantoemoeders nie baie tyd aan hul ouer kinders nie 

26 



en uiteraard word min gedoen om die intellektuele ontplooiing 
van die kind te bevorder. Voorts is die verhouding van vertroue 
en kameraderie wat so kenmerkend van die ouer-kindverhouding in 
•n Westerse samelewing is, nie eie aan die verhouding in die Ban= 
toegesin nie. 

Die lewenspatroon van die tradisioneel georienteerde Bantoe word 
gekenmerk deur die voorskriftelikheid daarvan . Sy wense, optrede 
en selfs denke is vasgevang in tradisies en bygelowe. Vir dit 
wat hy nie verstaan nie, word •n antwoord in bygelowe gevind en 
nie deur die toepassing van kennis nie. Die bevordering van 
groeporientasie word prim�r gestel , in so •n mate dat sy beskouing 
van reg of verkeerd relatief is, aangesien dit onlosmaaklik met 
die welsyn van die stam verbind is . Die verhouding van die in= 
dividu met en die korrekte optrede teenoor elke ander lid van 
die gemeenskap is presies bepaal en uitqestippel . Verder is 
die ongekompliseerdheid en konkreet gerigte inslag van die tra= 
disionele lewenswyse van die Bantoe opvallend . Intrinsieke en 
abstrakte waardes in die Westerse sin het nie ·n plek in die tra= 
disioneel georienteerde Bantoe se waardehierargie nie .  
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HOOFSTUK 3 

DIE VERWEFKLIKING VM-J SY INTELLIGENSIE DEUR DIE BM-JTOEKIND TEEN 
DIE AGTERGFOND VAN SY TAADISIONELE KULTUURW�RELO 

3 . 1 INLEIDING 

In die voorgaande hoofstuk is aspekte van die tradisonele kul= 
tuurw�reld van die Bantoe kortliks beskryf. Die besondere aard 
van die vorming van die persoonstruktuur van die kind word hoof= 
saaklik bepaal deur die opvoedings- en onderwyspraktyk in die 
w�reld waarin hy grootword. Op sy weg na volwassenheid vind 
persoonsvorming plaas deur •n gestadige skoling- en opvoedings= 
werking en aan die hand van die lewenstandaarde en norme wat eie 
is aan en geldend is binne die volk en gemeenskap waaraan hy be= 
hoort. Die wordende kind se opvoeding is op die volkslees ge= 
skoei en as hy volwassenheid bereik, het hy •n II volks- of kul tuur= 
georienteerde persoonlikheid" wat kwalik veranderbaar is (48, pp . 
66-67) . Hierdie vorming het betrekking op die totale persoon en 
in die besonder ook op sy intellektuele ontplooiing . 

Vervolgens sal gepoog word om enkele implikasies wat aspekte van 
die tradisionele kultuurw�reld van die Bantoekind vir sy persoons= 
wording, en in die besonder vir die verwerkliking van sy intel= 
ligensie inhou, aan die orde te stel . Aspekte van die persoon= 
struktuur van die tradisioneel georienteerde Bantoe wat in sommige 
van die volgende afdelings teen die agtergrond van sy kultuurw� 
reld bespreek word, moet nie as geisoleerde entiteite of onafhank= 
lik van mekaar beskou word nie, maar wel as geintegreerd in die 
totale persoonstruktuur, en die interafhanklikheid en onderlinge 
samehang daarvan sal dan ook uit die bespreking blyk . 

Wat betref die werkwyse wat in hierdie hoofstuk gevolg gaan word, 
die volgende: In die bespreking van elke afsonderlike aspek sal 
eers enkele leerteoretiese beskouinge aangaande die aktualiteit 
van die betrokke aspek vir die toereikende verwerkliking van in= 
telligensie kortliks gestel word . In die lig hiervan en teen 
die agtergrond van die tradisionele kultuurw�reld van die Bantoe, 
sal die situasie van die tradisioneel georienteerde Bantoekind 
dan bespreek word. 

3 . 2  MATERieLE MILIEU EN VERWERKLIKING V AN  INTELLIGENSIE 

Psigoloe en pedagoe stem in hoe mate saam oar die belangrikheid 
van die materiele milieu vir die verwerkliking van sy intelligen= 
sie deur die kind. Die jong kind begin reeds op drie-, vier- en 
vyf jarige ouderdom •n beeld van sy omringende w�eld vorm - sy 
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persoonlike verwysingsraamwerk . Hierdie eerste begripsvorming, 
styl van waarneming en interpretasie van sy w�eld is die basis 
vir sy verdere ontplooiing . Deur sy bewegings, asook sy bekyking 
en hantering van die dings, leer die kind sy w�reld ken . Van 
besondere belang vir sy intellektuele ontplooiing is di� dinge 
wat by wyse van die kind se visuals waarneming daarvan •n app�l 
tot horn rig. Hierdie dings trek sy aandag - hy volg dit met sy 
oe, hy reik daarna, gryp dit en begin om iets betekenisvols daar= 
mee te doen. Bonekamp ( 1962) beklemtoon die betekenis van waar= 
naming soos volg : uwaarnemen is niet alleen maar kennis nemen 
van de wereld, •••••••• ; het is het fundament waarop alls acten 
zich aftekenen •• • •••••• Waarnemen is in-de-wereld-zijn, in 
relatie staan tot en betekenis geven aan hetgeen waarneembaar 
is" ( 1 1 ,  p .  45) . Deur betekenis aan die dings te gee, verdiep 
die kind se insig in sy w�reld en kom hy tot deurleefde kennis 
wat as middel tot voortgesette voltrekking van leer dien . uHoe 
uitgebreider en accurater onze kennis •••••••••, des te steviger 
wordt onze 1 greep' op de •••••• werkalijkheidu , skryf Van der 
Meulen (66, p .  2 1 1) . Die geleentheid tot kennismaking met, be= 
tekenisgewing aan en die ordening van die veelheid van dinge 
hang af van hoe uryk" of "arm" die leefmilieu aan sulke omgangs= 
dinge is. Waar die vlak van inkomste sodanig is dat blote voort= 
bestaan van oorheersende belang is, word die kind gestrem in sy 
psigies-geestelike wording (2, p .  50 ; 1 9, p .  66; 3 , pp .  98 en 
109) . 

Biesheuvel ( 1958) wys daarop dat Amerikaanse studies ten opsigte 
van identiese tweelinge laat blyk het dat verandering van milieu 
on wysiging van ongeveer 40 punte in intelligensietoetsprestasie 
teweeg kan bring. Afgesien van die materiele, is aspekte soos 
onderwyskwalifikasies, beroepstatus en die gesindheid van ouers, 
asook ouers se verhouding tot mekaar en tot hul kinders, as kri= 
teria vir die evaluering van die huislike milieu tydens genoemde 
studie in die VSA in aanmerking geneem. Hierdie bevinding im= 
pliseer dat indien •n persoon met •n u gemiddelde IKn van 100 in 
werklik n gunstige omstandigheden grootgeword het, hy heel waar= 
skynlik •n intelligensiepeil van 1 20 sou bereik ooreenkomstig sy 
prestasie op ·n intelligensietoets, terwyl di t slegs BO sou ge= 
wees het indien sy huislike omstandighede besonder swak was (7, 
PP• 32-33). 

Die betekenis van die huislike milieu vir die intellektuele ont= 
plooiing van die kind word ook deur die bevindinge van Skeels 
beklemtoon . Hy het bevind dat •n groep aangenome kinders wat op 
•n vroee ouderdom vanuit redelik swak huislike omstandighede oor= 
geplaas is na huisgesinne waar beter omstandighede geheers het, 
gemiddeld ongeveer 30 punte beter as hul werklike moeders in 
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intelligensietoetse gepresteer het (3, pp. 64-67). Verskillende 
aspekte van die huislike milieu het •n "meetbare ui twerking1 1  op 
•n kind se prestasie in •n intelligensietoets. Daar is egter ge= 
vind dat twee aspekte, naamlik gesindheid van die ouers teenoor 
die kind en algemene materiele welstand, die grootste invloed 
ui toefen. Voorts word redelik algemeen aanvaar dat •n agterstand 
in intellektuele ontplooiing as gevolg van swak huislike omstan= 
dighede gedurende die vroee kinderjare moeilik verhaalbaar is . 
Biesheuvel ( 1943) vat die betekenis van •n swak huislike milieu 
vir die intellektuele ontplooiing van die kind soos volg saam: 
"It appears, therefore, that inadequate environmental stimulation 
may reduce the IQ absolutely. A poor home-environment not only 
retards the rate of development of innate intelligence, but also 
brings it to a close at an earlier age than would normally have 
been the case. Those levels of development at which subtler en= 
vironment influences might provide further stimuli for growth 
will never be reached. The effects of home-environment on intel= 
ligence are therefore largely quantitative and intrinsic, leading 
in the case of adverse conditions to a non-realization of native= 
ly given potentialities for intellectual development, which is 
permanent in its effects" (3, pp. 80�1). 

In die lig van die voorgaande en gesien teen die tradisionele 
materiele milieu van die Bantoekind as agtergrond ( kyk 2 . 2. 1 ) ,  
is sy  agterstand ten opsigte van voldoende geleentheid tot in= 
tellektuele ontplooiing vanselfsprekend. Die Bantoekind se le= 
wensomstandighede bring mee dat hy verstandelik arm grootword 
(vg. 48 , p. 137). Die eenvoud en karigheid van die materiele 
besittings van die Bantoe gee nie aan die jong Bantoekind en ver= 
al die baba genoegsame geleenthede om sy waarnemingsmoontlikhede 
en sy manipuleringsvermoe toereikend te verwerklik nie. In die 
meeste gevalle is daar nie laaie om oop te trek ten einde die 
inhoud daarvan te verken nie; tafels word nie gedek of saam met 
stoele in •n patroon gerangskik nie, en blommerangskikkings is 
onbekend. Die materiele eenvoud laat horn ook geld ten opsigte 
van die psigies-geestelike lewe van die Bantoekind. Die gemid= 
delde Blanke kind word voortdurend gekonfronteer met die mate= 
maties-geometriese w�reld van die Westerse kultuur. Hy speel 
met meganiese speelgoed en hoor voortdurend van syfers, ure, mi= 
nute, letters, liters, kilometer per uur, hittegraad, ensovoorts 
(7, p. 34; 19, p. 66). Wat betref die Bantoe skryf Biesheuvel 
soos volg: "The house serves as a shelter from the elements, • • • •  
It is of little use as a training-ground for the child preparing 
to gain an understanding of and acquire an adjustment to the 
larger world without" (3, p. 96) . 

Daar bestaan die neiging dat kinders wat in •n landelike omgewing 
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grootword, swakker presteer ten opsigte van die kragtellings van 
intelligensietoetse as hul makkers in die stede (23, p. 43). 
Verbandhoudend met hierdie tendens het Badenhorst (1972) bevind 
dat van 10 Zoeloekinders, di� wat meer Wasters georienteerd is, 
oar die algemeen beter presteer in toetse waar praktiese ver= 
mos, rekenkundige vermoe en verbale en nie-verbale redenering 
vereis word (2, pp. 136 en 168). Hierdie toedrag van sake moet 
onder andere daaraan toegeskryf word dat die materiele milieu 
van die tradisioneel georienteerde Bantoekind, asook van die kind 
wat in •n landelike omgewing grootgeword het, horn in mind ere mate 
tot diverse en intense intellektuele aktivering leen. 

3. 3 ONTOEREIKENDE VERWEFKLIKING VM-J INTELLIGENSIE WEENS ' N  
GEBREKKIGE GERIGTHEID O P  INTELLEKTUELE AKTIWITEITE 

Potensiaal wat genegeer word, kan nie gedy nie. In hierdie ver= 
band het Plato reeds geskryf: 11 What is honoured in a country, 
will be cultivated there11 (60, p. 133). Ter ondersteuning van 
hierdie ui tspraak word gewys op die bevindinge van •n groep na= 
vorsers aan die Arizona State University. Hulle het bevind dat 
indien van persone verwag word om vindingrykheid aan die dag te 
1�, hulle met meer nuwe en verassende idees na vore kom as wan= 
neer dit nie spesifiek van hulle verwag word nie (/50 , pp. 194-
196). Indien intellektuele uitdagings nie aan die kind gerig 
word nie, sal hy nie daarop gerig wees om die vreemde raak te 
sien en te probeer verklaar nie, maar slegs daarop konsentreer 
om dit wat is, bloat weer te gee (34, p. 78). 

In die tradisionele Bantoestamgemeenskap word intellektuele be= 
kwaamheid nie besonder hoog aangeslaan nie. Die lewe wat sy 
voorgeslagte gevoer het, is goed genoeg vir die tradisioneel 
georienteerde Bantoe en •n gerigtheid op verandering en vernuwing 
is vreemd aan sy lewensbeskouing. Molema (1920) gee die volgende 
beskrywing van die onveranderlikheid van die tradisionele lewens= 
wyse van die Bantoe: 1

1For the moral and intellectual conduct 
of all members of the tribe was regulated by the prevailing mo= 
ral and intellectual ideas of the time. They were expected to 
adopt the current notions of the day, to remain in the middle 
state, neither very foolish nor very able, neither very virtuous 
nor very vicious , but slumbering on in a peaceful mediocrity ,  
adopting without much difficulty the current opinion of the day 1 

making no inquiry , exci ting no scandal , causing no wonder , just 
holding themselves on a level with their generation , and noise= 
lessly conforming to the standard of morals and of knowledge com= 
man to the age and tribe in which they lived .  In this way possi= 
ble geniusses were held down by tradition and ancient customs'' 
(43 1 p .  135) . Duminy ( 1968) verwys na Raum ( 196 1) wat beklemtoon 
dat daar onder die tradisioneel geori�nteerde Zoeloes wel persone 
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is met uiununtende intelligensie, maar dat in hul kultuurw�reld 
die geleentheid tot die verwerkliking daarvan nie gebied word 
nie (19 1 p .  43) . Die ingesteldheid van die tradisioneel geori�n= 
teerde Bantoe gee aanleiding tot verstandelike afstomping en •n 
gebrek aan inisiatief. 

Vir die Bantoekind om sy plek in die tradisionele gemeenskap te 
kan inneem, is dit dan nie soseer sy intellek wat moet ontplooi 
nie, maar wel sy gesindheid wat gevorm moet word. Die vereiste 
gesindheid is •n aanvaarding van die bekende en die bestaande. 
Deur •n gerigtheid op kennis wat onveranderlik is en nie dui op 
onvolledigheid en •n behoefte aan nuwe kennis nie, word die be= 
staande beskerm. Eksperimentering met nuwe moontlikhede en ver= 
andering word afgekeur. Die nodige diversiteit wat denke akti= 
veer, ontbreek en word doelbewus uitgeskakel. Nuuskierigheid 
word nie aangemoedig nie en vir die meeste vrae is daar on tradi= 
sionele antwoord. Vir probleme wat ontstaan, bied bygelowe 
•n maklike oplossing ( 19, p. 39 ; 43, p. 142). Hierdie ingesteld= 
heid om die oorsaak van gebeure aan verborge kragte toe te skryf 
en om nie self te interpreteer en •n logiese verklaring te probeer 
soek nie, het tot gevolg dat die Bantoekind nie op kognitiewe be= 
lewing ingestel is nie en dat klakkelose aanvaarding •n lewens= 
wyse geword het - dat hy homself nie as skepper van sy leefw§= 
reld sien nie ( 2, p. 54). B. F. Nel (1967) stel dieselfde saak 
soos volg: "The Bantu child usually accepts life at its face 
value" (45, p. 132). 

Ten slotte word na twee ondersoeke verwys. Die oorwegend nie
intellektuele gerigtheid van •n onderontwikkelde ras word mooi ge= 
illustreer deur die bevindinge van Magaret Mead (1929) wat kin= 
ders in Samoa by •n ondersoek betrek het. Biesheuvel wys daarop 
dat sy bevind het dat Samoakinders nie in staat was tot ·n teo= 
reties-verklarende benadering ten opsigte van prente wat hulle 
moes interpreteer nie. Hulle was geheel en al op die eptetiese 
gerig en het slegs op die aantreklikheid van die prente kommentaar 
gelewer ( 3, p. 52). •n Ondersoek deur Pelser ( 1974) dui daarop 
dat die Bantoe wat horn in •n mate losgemaak het van ·n verankerheid 
in die klakkelose voorskriftelikheid van die tradisionele lewens= 
wyse in meerdere mate as sy tradisioneel georienteerde eweknie 
tot on intellektueel gerigte benadering in sy denke en doen en 
late in staat is. Uit hierdie ondersoek, waarin Tswana handels= 
ondernemers betrek is, het onder andere geblyk dat 11 (34, 4�) 
van die ondernemers wat in voorvadergeeste geglo het, suksesvol 
in hul beroep was, terwyl 15 (55,6�) van di� wat nie in voor= 
vadergeeste geglo het nie, as suksesvol geag is. �n die han= 
delsondernemers wat wel in voorvadergeeste geglo het, is 10 
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(31, 3io) as onsuksesvol beskou, terwyl slegs 3 (11, 1io) van die 
wat nie in voorvadergeeste geglo het nie, as onsuksesvol beskou 
is (52, P• 55). 

3. 4 GEBREKKIGE D ISTANSieRINGSHOEDANIGHEDE AS ONDERLIGGEf'JD 
AAN DIE ONTOEREIKENDE VERWER<LIKING VAN INTELLIGENSIE 

nDie gerigtheid op •n voorwerp, die ui tgaan na die wfu'eld, die 
gedurige betrokkenheid op die w�reld word as intensionaliteit 
bestempeln , aldus Badenhorst ( 1972). In di� lig gesien, is die 
mens daar by di� dinge wat deel vorm van sy belewenisinhoud 
(2, p. 49). Deur by die dinge te wees, gee die mens sin daaraan. 
Intensionali tei t dui dus nie alleen op •n gerigtheid nie, maar oak 
op singewing wat tot ontwerp van w�reld lei (11, p. 68). Die 
mens verwerklik horn in die w�reld van die dinge, aldus Van Weel= 
den (1961; 75, PP• 55-56). 

Om by die dinge te kan wees en om tot leer en kennisverowering 
te kan kom , verg •n gedistansieerde stellingname. Die mens moet 
horn van homself kan distansieer, wat impliseer dat hy horn ge= 
voelsmatig van die dinge distansieer. Deur horn van homself te 
distansieer, kom hy tot die ontdekking van •n eie innerlike w� 
reld wat een van die wee na selfverwerkliking en selfvervulling 
is ( 46, PP• 203-206) Dit is dan die distansieringshoedanigheid 
( die vermoe tot •n objektiewe beskouing) wat saamhang met die 
denkpotensialiteit wat tot doeltreffende leer en kennisverowering 
lei. •n Ongedifferensieerde, sterk gevoelsmatig gekleurde inge= 
steldheid verhinder die kind om horn kennend op die leeropgawe 
te rig. Daarenteen lei •n gestabiliseerde gevoelslewe tot •n ge= 
distansieerde (gnosties) stellingname en die voltrekking van leer 
deur strukturering, kenning, ordening, analise, differensi�ring, 
redenering, konkludering en abstrahering ( 2 ,  pp. 47 en 71) . 

Die kind wat horn nie kan losmaak van sy subjektiewe belewinge 
nie, dink meer konkreet. Dit is nodig dat die kind sal vorder 
van •n vlak van denke gebaseer suiwer op waarneming (1

1 observatio= 
nal levels of thought1 1

) en tot •n skematiese ordening van f ei te 
in •n sisteem sal kom1 1  

• • • • •  and then the application of that 
system to achieve even higher ordination and arrangement1 1  (19, 
p. 69). Indien die bogemelde nie voltrek word nie, sal die ken= 
nis van die leerling niks meer as in chaotiese veelvuldigheid 
van fei telikhede wees nie. Deur te abstraheer, ontsnap die denken= 
de persoon aan die veelvuldigheid van tasbare tydgebonde beson= 
derhede ten opsigte van voorwerpe wat fisies teenwoordig is. 
Van Parreren (1960) stel dieselfde saak soos volg : 1

1 Begrips= 
vorming vereist een wijze van abstraheren, waarbij wij de wereld 
van concrete, individuele dingen loslaten1 1  (71, p. 175). Ab= 
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strakte denke impliseer onder anders dat die steurende beperkinge 
wat •n veelvuldigheid van besonderhede meebring, opsetlik genegeer 
word ten gunste van die werklik essensiele van •n voorwerp of 
situasie . Voorts word die persoon deur ham van homself te dis= 
tansieer en die gevolglike ontdekking van ·n eie inner like w�reld, 
meer bewus van abstrakte verhoudinge en die noodsaaklikheid van 
logiese, geordende en kritiese denke (46, pp . 208-209) . 

Uit die voorgaande blyk die aktualiteit van � gestabiliseerde 
gevoelsmatige gerigtheid as basis vir die verwerkliking van 
intelligensie. Oordrewe emosionaliteit, skryf Biesheuvel (1943), 
is •n ontwrigtende faktor, aangesien dit aanleiding gee tot senu= 
weeagtigheid, ontevredenheid en selfs angs indien problems nie 
opgelos kan word nie . Oorspoeling deur affektiewe belewinge het 
tot gevolg dat die kind konkreetgebonde bly, horn nie van die 
dinge kan distansieer nie en nie tot hoer denkvlakke kan vorder 
nie (3, pp . 184-186) . 

Waar gewys is op die betekenis van •n stabiele gevoelslewe vir die 
toereikende voltrekking van die distansieringshoedanighede van 
die mens wat die verwerkliking van intelligensie onderl�, word 
die tradisioneel georienteerde Bantoe en sy gesteldheid in hier= 
die verband nou aan die orde gestel. Die Bantoekind is onlos= 
maaklik aan sy kultuurw�eld verbonde ( kyk 2. 3 .1 en 2 .3. 3) en so 
sterk op die konkrete werklikheid, die gewoontes en tradisies 
van sy stam asook sy eie liggaamlikheid gerig dat hy dit moeilik 
vind om die innerlike 11 ek11 tot voorwerp van sy belewinge te maak 
en sodoende •n bewus-wees van die self ten volle te verwerklik. 
Sy besondere eenheid met sy w�reld, sy konkreetgebonde w�eld= 
verhouding en die partikuliere sosiale sisteem waarin hy gebore 
is, belemmer die ontplooiing van sy psigies-geestelike dimensie 
en sy saaklike ingesteldheid het tot gevolg dat sy beoordeling 
bloat op grand van die uiterlike geskied . Gevolglik is daar by 
die Bantoe •n vertraging wat betref die ontplooiing van selfver= 
antwoordelikheid, •n ·verhelderde toekomsperspektief en •n inten= 
sionele gerigtheid, terwyl geleenthede tot intellektuele ont= 
plooiing beperk word (45, pp . 129 en 133; 2, p .  48) . In hierdie 
verband laat Nel (1967) horn soos volg uit : "Although the Bantu 
child is also a being with a self-consciousness, yet this con= 
sciousness of the self develops much slower in the Bantu child 
with the result that he is slow, not only in detaching him from 
himself and evaluating himself as a unique and separate being but 
also in detaching himself from the things or objects in his world" 
(45, p . 127) . Die sterk affektief gekleurde belewing en gevolg= 
like geremde ontplooiing van die distansieringsmoontlikhede van 
die Bantoekind bemoeilik sy intellektuele gerigtheid en die toe= 
reikende voltrekking van leer ( vgl. 2, p .  50) . 
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Ten slotte word na enkele ondersoeke met betrekking tot die dis= 
tansieringsmoontlikhede van, en die verwerkliking van sy intel= 
ligensie deur die Bantoe verwys. Badenhorst (1972) het 10 Zoe= 
loeleerlinge in die sekond�re skoal by •n ondersoek betrek en ge= 
vind dat die meerderheid van hierdie leerlinge hul nie altyd 
doeltreffend kan losmaak van hul subj ektiewe belewinge nie, hul 
nie denkend op die leeropgaaf rig nie en dus nie tot begripmatige 
denke kan kom nie. Volgens Badenhorst " • • • • • • oorspoel hul oor= 
wegend paties-affektiewe ingesteldheid die gnosties-normatiewe 
belewinge". Dndanks in besondere leerbereidheid by sommige van 
hierdie kinders, slaag hul nie daarin om hul intelligensie toe= 
reikend te verwerklik nie. Die een kind wat wel daarin slaag om 
haar intelligensie op •n optimale wyse te verwerklik, se gesins= 
milieu is sterk Wasters georienteerd (2, pp. 168-169). Aanslui= 
tend by hierdie bevindinge wys Duminy (1968) daarop dat dit uit 
wetenskaplike ondersoeke duidelik geword het dat die Bantoekind, 
vanwee sy konkreetgerigtheid, nie soos in die geval van die Blanke 
kind tot •n meer anali tiese en sistematiese denkwyse kom nie. 
Die ontplooiing van die denke tot abstrakte niveau 's  word ge= 
strem (19, p. 70). 

Genoemde konkrete gebondenheid van die Bantoe word mooi geillus= 
treer deur die tradisionele wyse �an getalbenoeming. Van Rooy 
(1972) wys daarop dat die abstrakte telwyse (een, twee, drie 
ensovoorts) in die Bantoetale nie moontlik is nie. Grammati= 
kaal moet die getal altyd korrespondeer met die soort voorwerp 
wat getel word. In Zoeloe is dit nog meer gekompliseerd weins 
die beskrywende wyse waarop na die getalle self verwys word . 
Die getal � word aangedui deur " daardie (byvoorbeeld beeste) 
van die duim1 1

, dit wil s� vyf plus die duim van die ander hand ; 
sewe is " daardie van die wysvinger", dit wil s� vyf plus die 
duim plus die wysvinger, en nege is "daardie wat een vinger laat 
oorbly11

• Die volgende voorbeeld illustreer die omslagtige be= 
noeming van grater getalle. In Noord-Sotho byvoorbeeld word die 
getal 122 soos volg benoem: 11 lekgolo le masome a mabedi le metso 
e mebedi11

• Letterlik vertaal beteken dit: een honderd en tiene 
wat is twee en ene wat is twee (74, p. 9) Die konkreetgerigt= 
heid van die Bantoe soos dit blyk uit die wyse waarop getalle 

Stappe is geneem om getallebenoeming in die Bantoetale te ver= 
eenvoudig. Dit maak dit vir die Bantoekind moontlik om vin= 
niger te reken en ook om tot •n abstrakte getalbegrip te kom -
•n sine qua non vir algebras tudi e ( 74 , p. 9) • 
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benoem word, rem uit die aard van die saak die ontplooiing van 
die denke tot abstrakte niveau ' s  (vgl. 3 .9). 

Met betrekking tot die problems wat die Bantoe ondervind om horn 
los te maak van sy subjektiewe belewinge, word ook verwys na die 
bevindinge van Du Preez ( 1962) wat 40 Bantoe-arbeiders in ·n on= 
dersoek betrek het. By wyse van die inskakeling van die Rorschach 
Invlektoets het hy bevind dat die meerderheid van hierdie Bantoes 
•n ontoereikende besef van waardes het, swak kontrole oor intense 
emosionele belewinge vertoon, gebrekkige introspeksie openbaar, 
vae angsgevoelens ervaar en •n ontoereikende selfbeeld vertoon. 
Erasmus (1975) wys egter daarop dat Du Preez die resultate ont= 
leed het son�er om die feit in aanmerking te neem dat die Ror= 
schach as projeksiemedium teen •n Westerse agtergrond ontwikkel 
is (22, PP • 17-18). 

Die konkreetgebondenheid en ontoereikende distansieringshoedanig= 
hede van die tradisioneel georienteerde Bantoekind word ook uit= 
gewys deur navorsing wat aangedui het dat hulls nie buitelynte= 
keninge op papier kan identifiseer nie, maar wel soortgelyke 
tekeninge wat op hout uitgesny en op leerwerk aangebring is. In 
die bekende kulturele konteks kan hulls dus wel hul kennis toe= 
pas, maar kan dit nie oordra na on vir hulls heel nuwe situasie 
nie (3, p. 52). Uit •n ondersoek deur Nel ( 1935) na die fantasia= 
lewe van Blanke en Bantoeskoliere het geblyk dat die spel van 
die Bantoekind minder verbeeldingryk is as di� van die Blanke 
kind en ook nie dieselfde diversiteit vertoon nie . Hy kom tot 
die gevolgtrekking dat alhoewel die ontplooiingsgebeure waar= 
skynlik by Blanke en Bantoekinders aanvanklik kwalitatief iden= 
ties is, die eise wat in die tradisionele Bantoekultuurw�reld 
gestel word en die geleenthede wat gebied word om die denke na 
•n hoer niveau te verhef, van so •n aard is dat di t die Bantoekind 
nie help om horn van die konkreet-waarneembare los te maak nie 
( 45 , p • 132) • 

Samevattend kan dit dus gestel word dat dit wil voorkom of die 
gevoelslewe in so •n groat mate by die tradisioneel georienteerde 
Bantoe (ook die Bantoekind) oorheers, dat hy horn nie van sy �= 
jektiewe belewinge kan losmaak en horn van homself en van die 
konkrete dings om horn kan distansieer nie . Hierdie ontoereikende 
distansieringsmoontlikhede van die Bantoe (wat deels toegeskryf 
kan word aan die eise wat sy kultuurw�reld aan horn stel) het tot 
gevolg dat hy konkreetgebonde bly en nie so geredelik tot •n ver= 
heffing van sy denke tot die niveau van die abstrakte kan kom 
nie. Die implikasie is dan dat hy homself intellektueeel ontoe= 
reikend verwerklik. 
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3. 5 ' N  GESLOTE LEERSITUASIE EN DIE ONTOEREIKENDE VERWERKLIKING 
V/lN INTELLIGENSIE 

De Klerk (1967) wys daarop dat daar onderskei kan word tussen 
geslotenheid en openheid in die leersi tuasie. •n Leersi tuasie 
met •n meer geslote karakter vereis byvoorbeeld die weergee van 
stellinge en grammatikareels en die toepassing van eenvoudige 
tegnieke op beperkte leerinhoude. Daarenteen vereis •n leersitua= 
sie met •n ope karakter dat die leerling meer van " homself" moet 
gee, soos byvoorbeeld in stelonderwys, die ontwerp van modelle 
en die vorming van hipoteses ( 1 7, pp. 270-271). Volgens Scholl 
(1967) impliseer in ope leersituasie dat na verskillende moont= 
like benaderingswyses in die oplossing van probleme gesoek word, 
terwyl die moontlikheid van •n diversi tei t van oplossings en me= 
todes erken word (55, p. 284). 

•n Ope leersi tuasie bevorder intellektuele wendbaarheid (" in= 
tellectual flexibility"). Hallman (1967) beklemtoon dat in= 
tellektuele wendbaarheid van die grootste belang is vir die op= 
lossing van nuwe probleme waarmee die mens gekonfronteer word. 
Hy beskryf intellektuele wendbaarheid dan as die moontlikheid 
om verskillende perspektiewe op in probleem te verkry; om be= 
wustelik weg te beweeg van vooropgestelde idees, en om bekende 
begrippe in nuwe verbande te gebruik (27, p. 328; vgl. 34, p. 40). 
In hierdie verband onderskei Van Parreren (1965) tussen 11parate11 

en 11 funksionele kennis". Parate kennis kan, wanneer nodig, in 
dieselfde konteks weergegee word. Funksionele kennis kan in •n 
verskeidenheid van nuwe verbande gebruik word en kan geintegreer 
word in die kennis waaroor reeds beskik word ( 73, p. 31). Deur 
die leerling te help om informasie in in nuwe konteks te kan ge= 
bruik, word sy vermoe tot abstrahering en om simboliek te gebruik, 
bevorder. 

Voorts word •n geslote leersi tuasie met " leer op grand van gesag11 

( " learning by authority") in verband gebring. Volgens Hallman 
( 1967) impliseer " leer op grand van gesag" dat aan die leerling 
presies voorgeskryf word wat hy moet leer, hoe hy moet leer en 
wat hy as waar en reg moet aanvaar op grand daarvan dat een of 
ander outoriteit so s� (27, pp. 325-326; vgl. 62, p. 365). Tor= 
ranee (1963) noem dat " leer op grand van gesag" slegs aan sekere 
kognitiewe moontlikhede eise stel, waaronder memoriseer. Van 
kinders word verwag om te onthou, en nie ook om te dink en te 
skep nie (63, p. 367). Sodanige leersituasie impliseer •n oor= 
beklemtoning van die verwerwing van kennis ten koste van die 
gebruikmaking daarvan, skryf Kneller ( 1965; 34, p. 76) • •n Leer= 
situasie wat gekenmerk word deur •n outorit�re benadering deur 
die onderwyser, inhibeer die kind se eie soeke na die waarheid -
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die eie eksplorasie van sy w�reld. Die kind wat dit waag om 
onafhanklike oordeel aan die dag te 1� en self sekere kennis:: 
inhoude te interpreteer, kom in botsing met gesag. 

Ten slotte impliseer •n geslote leersi tuasie •n sekere mate van 
noodwendige konformisme van die kant van die leerling. Die kon= 
formis is nie bereid om •n eie standpunt te formuleer en te ver= 
dedig nie en sal horn sander standpuntinname by di� van •n ander 
skaar. Om nie te konformeer nie, vereis die moed van on eie oor= 
tuiging en �troue en die ei;-;;ordeel. Daarenteen is die kon= 
formis meer afhanklik van leiding, aangesien hy nie genoeg ver= 
troue in sy eie idees het nie en bereid is om hulle te laat vaar 
vir di� van ander . Hy soek in die eerste plek sekuriteit en 
aanvaarding, verwerp die vreemde en vermy nuwe ervaringe (34, 
p. 67 ; vgl. 38, pp . 12-1 3). Dit is dan begryplik dat die kind 
wat horn van jongs af in •n geslote leersituasie bevind, waar 
kennis vanui t •n outori t�re gesagsposisie aan horn voorgehou word 
en van horn verwag word om klakkeloos te aanvaar en te memoriseer, 
nie gerig sal wees op selfstandige interpretasie van die omringen= 
de w�reld nie. 

In paragraaf 2.2. 2  is gewys op die geslotenheid van die leersi= 
tuasie waarin die tradisioneel geori�nteerde Bantoekind horn be= 
vind. Die belangrikste doelstelling met sy opvoeding is om 
horn in te lei in die gewoontes en gebruike van on statiese le= 
wenspatroon. Van kinders word •n slaafse onderdanigheid aan die 
gesag van die ouers verwag en reeds van jongs af word hy geleer 
om te gehoorsaam en nie om te dink nie (kyk 2 . 2. 5). Sy leefwyse 
word vir horn deur tradisionele voorskrifte uitgestippel en vir 
di t wat hy nie kan verstaan nie, vind hy •n antwoord in bygelowe 
(kyk 2. 3. 1). Die bevordering van die groepori�ntasie van die 
lede van die gemeenskap en die behoud van die uniekheid van die 
groep is van oorheersende belang. Dit gaan dan ook nie in die 
eerste plek om die ontplooiing van die individualiteit van die 
enkeling nie, maar om die eenmaking van die enkeling met die 
groep (kyk 2.3.2). 

Weens die onbuigsame gewoontes, tradisies en bygelowe is die 
Bantoekind in veel grater mate as die Blanke kind aan sy w�reld 
gebonde en is geleenthede vir die bevordering van selfstandige 
stellingname heelwat meer beperk (45, p .  127). Om die kind die 
gevestigde lewenswyse te laat aanvaar , moet verbeeldingryke en 
kreatiewe denke uitgeskakel word . Die kind moet daartoe gebring 
word om aanvaarding van die self deur die ander (medemens) as 
van prim�re belang te ag. Vir die toela ting tot •n mag tige kame= 
raadskap moet die jeL.gdige dan ten duurste betaal - die prysgawe 
van •n deel van sy onafhanklikheid as indi vidu ( 19, p. 33) • On= 
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derdanigheid ten koste van ondernemingsgees is die gevolg , 

Erasmus ( 1975) wys daarop dat •n onderskeid gemaak moet word tuS= 
sen situasies waar die gemeenskap bestaan om die ontwil van die 
individu, en situasies waar die individu bestaan om die ont= 
wil van die gemeenskap , Laasgenoemde situasie strem die ant= 
plooiing van die individu by wyse van sanksies (22, p. 42). Die 
oordrewe beklemtoning van die tradisionele lewenswyse deur die 
Bantoe en die toepassing van strafmaatre�ls indien daarvan af= 
gewyk word, het tot gevolg dat die individu in •n kollektiewe 
lewenswyse verdwyn, Die harmonie van die groep word voorop ge= 
stel ten koste van die ontplooiing van die individu , "Indivi= 
dualism as understood in the Western world, could not thrive" , 
skryf Molema (1920 ; 43, p. 115).  Die Bantoekind wat in hierdie 
w�reld vasgevang sit, be skik selde oor die moed en die 1n1s1a= 
tief om die geslotenheid van sy w�reld te deurbreek en die nuwe 
en vreemde tegemoet te tree (vgl, 2, p. 37). 

In die tradisionele maatskaplike struktuur word nie geleentheid 
gebied vir die verwerkliking van persoonlike ambisie en indi= 
vidualiteit nie , Vir die kwalitatiewe ongelykheid van mense -
insluitende ongelykheid betreffende intellektuele moontlikhede -
word nie voorsiening gemaak nie. Erasmus (1975) skryf dat so= 
danige lewenswyse lei tot die vestiging van •n "tradisie-geori�n= 
teerde persoonlikheid" (22, p. 42) wat impliseer dat die stempel 
van eenvormigheid sterk op elke lid van die gemeenskap afgedruk 
is en individualiteit ondermyn word, Daar word nie gewaag om 
van groepsnorme af te wyk nie, en indien dit wel gebeur, word 
die druk om te konformeer verskerp (vgl. 21, p. 372). Die Ban= 
toekind word dan ook nie met •n diversi tei t van idees gekonfron= 
teer nie en bevind horn selde in situasies waar hy ten opsigte 
van •n betrokke saak op eie verantwoordelikheid standpunt moet 
inneem (24, p. 8). In teenstelling met hierdie toedrag van sake 
verwys Duminy (1968) na die volgende beskrywing deur Magaret 
Mead ( 1963) van die Amerikaanse gemeenskap as •n "ope gemeenskap": 
"The continuity of our American cultural life depends upon the 
way in which children in any event receive the indelible imprint 
of their social tradition •••••••••• But ours is not a homage= 
neous society. One community differs from another, the values 
of those who follow some different calling ••••••••• The four 
children of common parents may take such divergent courses that 
at the age of fifty their premises may be mutually unintellegible 
and antagonistic •••• • •••••" (19, p. 25) . 

Daar is reeds op gewys dat •n ope leersi tuasie onder andere im= 
pliseer dat gepoog word om verskillende perspektiewe op •n pro= 
bleem of aangeleentheid te verkry en om bekende begrippe in nuwe 
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verband te gebruik. Deur die leerling te help om inligting in 
•n nuwe konteks te kan gebruik, word sy vermo� tot abstrahering 
bevorder. Volgens Grant (1969) wys Bruner (1966) daarop dat 
die onderrig in ongeletterde ("pre-literate") gemeenskappe bloat 
daarop gerig is om informasie binne die bekende konteks te ver= 
duidelik. Wat geleer word, is direk gebaseer op die b ekende 
konkrete situasie in die werklikheid. "In the end every man in  
the culture knows nearly all there is  to know about how to get 
on with life" (24, p .  7). 

In die tradisionele, geslote Bantoegemeenskap word die bestaan= 
de dan selde bevra en word daar nie gepoog om die nuwe bloat te 
1� nie. Om die kind te laat inskakel by die groep en die ge= 
vestigde lewenswyse te laat aanvaar , moet hy saver gebring word 
om groepsaanvaarding prim�r te stel en om ter wille van die be= 
houd van die bestaande te konformeer. Geleenthede aan die mens 
om reg te laat geskied aan homself as moontlikheid (vgl. 48, p. 
118) word beperk en intellektuele ontplooiing word gestrem . 

Ten slotte word verwys na •n ondersoek deur Berry ( 1966) wat 
toetse ter evaluering van waarnemings- en begripsvormingvermo� 
onder andere op lede van die Temne-stam en Eskimo's toegepas 
het. Volgens Grant (1969) is bevind dat verstedelikte Eskimo's 
die beste, en landelike Temne die swakste in hierdie toetse ge= 
presteer het . Ter verduideliking van sy bevindinge toon Berry 
aan dat die twee groepe verskil ten opsigte van kulturele ag= 
tergrond en die opvoeding wat hulle ontvang het . Waar per= 
soonskwali tei te soos indiwiduali tei t en vindingrykheid deur. die 
Eskimo 's beklemtoon word, is die Temne afhanklik en geneig om 
te konformeer (23, p. 45). 

In aansluiting by die bogemelde is die volgende besonder toepas: 
lik. Met verwysing na die klem in die tradisionele kultuurw�= 
reld van die Bantoe op onderdanigheid, konformiteit, groepsaan= 
vaarding en die behoud van die bestaande, en in die lig van die 
g eslotenheid van sodanige gemeenskap, skryf Duminy ( 1968) soos 
volg: "Phenomena like these can explain many a misconception 
about the African and the possibilities of his competing on 
the intellectual level with the members of any other race or 
group ••••••••• Because this alleged lack of ability has not 
been viewed against the all-important background from which it 
originated, it led to misconceptions in the past which did much 
harm" ( 19, p. 36). 

3.6 DIE VERBAND TUSSEN LEERINTENSIE EN INTELLEKTUELE DAADKRAG 

Volgens Van Parreren (1960) is kognitiewe antisipasie een van 
die belangrikste voorvereistes vir doeltreffende leer. Hy skryf 
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soo s  volg : "Het leren vangt aan in een toestand van niet-kunnen 
of niet-weten van iet s ,  dat toch in een bepaald opzicht bekend 
is, nl . als dat gene dat wi j niet weten of  niet kunnen" ( 71 , p .  
1 3) .  Die persoon weet ( i s  bewu s van dit) - alhoewel h eel ge= 
d eeltelik - wat hy nie weet ( o f  k an) nie en wat hy wil weet 
( of kan) • By horn is daar du s ·n b egserte om tot kennis t e  kom 

" een op leren gerichte intenti e"  (7 1 , p .  1 4) .  

� Verantwoorde l eerintensi e impli seer du s � b egeerte om dit wat 
die mens ( oak die kind) nie weet , tot wete te bring . Aangesi en 
dit waarvan nie kennis gedra word nie , onbekend en daarom b e= 
dreigend kan wees , moet die kind b ereid wees om te waag ten 
einde tot eksplorasi e oor te gaan . Di e kind wat geborgenheid 
in die hui skring beleef en deur aktiewe meelewi ng aangemoedig 
word om horn met die onbekende te waag , sal sy w�reld ek splo= 
reer - veral omdat hy weet dat daar •n veilige hawe is waarhe en 
hy kan terugk eer indien hy horn onveilig vo el .  B adenhorst ( 1 972) 
beweer dat leerinten sie k an vari eer vanaf •n swak waagho uding 
gep aardgaande met •n onwilligheidsb elewing en gebrekkige leer= 
b ereidheid , tot ·n belewing van veiligheid en geborg enheid t e= 
same  m et voldoende selfvertroue en die nodige waaghouding wat 
kan ui tloop op •n stabiele si st ematiese b elewing van die leer= 
w�reld ( 2 ,  pp . 69-70) . 

Soos reeds daarop gewy s ,  i s  liefdevolle versorging deur die 
ouers en die kind se b elewing van geborgenheid in die huiskring 
( ter wekking van ·n stabie le gevo el slewe) van di e grootste b e= 
lang om as basi s te di en vir die verwerkliking van sy ( di e  kind 
se) intelligen sie .  O m  die geborg enheid sklimaat egter t e  verryk , 
i s  dit nodig dat die ouers die kind daarto e  sal lei dat hy horn 
positief op die w�reld sal rig en horn sal aanmoedig om dit te 
verken , te interpreteer en te  bemeest er en om daarm ee vol te 
� ( vgl .  3 ,  p .  96) . Die vermo� om vol te hou en deursettings: 
verm o� aan di e dag te 1� wann eer k nellende probleme opduik , is  
essensieel vir die  verwerkliking van intellig en sie .  Die  kind 
moet hiertoe geh elp word deur simp atiek e leiding en belang stel= 
ling en die geduldig e b eantwoording van sy vrae.  Hy moet ge= 
help word tot die vestiging van ·n persoonlike en si nvolle rang= 
ord e van waardevoork eure wat die stukrag is vir to egewyde ar= 
b eidsaamheid en volhardende ywer .  Toereikende leer is  dus  nie 
( soos  Nel ( 1 967) di t stel) bloot •n " p sigiese aangeleentheid " 
nie , maar impli seer ook dat di e "geest elik e dimensi e�' geak ti= 
veer moet word . N el skryf soo s volg : "It  should , however , b e  
emphasized that the higher cognitive powers i n  the • • • • • • • • •  
child cannot be  activated merely by stimulating ( i . e . educating) 
the psychic dimension , that i s ,  by imp arting knowledge ,  but by 
activating or influencing the person as a totality , which im= 
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plies first and foremost an activation of the spiritual dimen= 
sion as the nuclear dimension" ( 45, p. 132) . 

Vervolgens word kortliks, in die lig van genoemde vereistes 
wat die ontplooiing van intellektuele daadkrag onderl� , na 
die situasie van die tradisioneel geori�nteerde Bantoekind ge= 
kyk. I n  die eerste plek is pogings deur die ouers om die jong 
kind daartoe te lei om horn op die w�reld te rig en horn aan te 
moedig om te verken en te verklaar nie kenmerkend van die be= 
moeienis van Bantoe-ouers met hul kind nie. Die aktiewe mee= 
lewing met sy ouers wat die kind die vertroue gee om die w�reld 
om horn te eksploreer, ontbreek en sy waaghouding word ondermyn . 
Pogings tot hulpverlening gaan dikwels nie verder as die fisiese 
versorging van die kind nie en daar word selde meer van die 
kind verwag as om ooreenkomstig tradisionele voorskrifte op te  
tree. 

Op die mate van afsydigheid van die Bantoevader teenoor die jong 
kind is gewys. Laasgenoemde verskynsel, tesame met die feit 
dat die spening van een baba in die re�l redelik gou gevolg word 
deur die geboorte van •n volgende, laat die Bantoemoeder nie veel 
tyd om volgehoue aandag aan die jong kind te bestee nie (kyk 
2 .2. 6  en 2.2.7) .  in Belewing van geborgenheid deur die kind 
word dus nie aangevul deur leiding met betrekking tot •n gerigt= 
heid op die verkenning van sy omringende w�reld nie. M et be= 
trekking tot die b elewing van geborgenheid deur die Bantoekind 
skryf Nel ( 1967) , dat alhoewel daar •n ho� mate van geborgen= 
heidsb elewing in die geslote gemeenskap is, hierdie opgaan-in
die-kollektiwi tei t •n skyngeborgenheid is en dat in die Westers 
geori�nteerde ope samelewing met die klem op die individuele, 
di t ·n persoonlike opgawe is om die eie geborgenheid te herwin 
( 48, p. 118) . Volgens •n ondersoek deur Badenhorst ( 1972) ten 
opsigte van 10 Zoeloekinders was daar slegs in 2 gevalle sprake 
van in werkli'k goeie kind-volwassene-leerverhouding. •n Leerver= 
houding word onder anders vergestalt deur steungewing ten opsigte 
van leerprobleme en die ontplooiing van leerinisiatief, asook 
affektiewe vorming as grondslag vir eksplorasie en leer (2, pp . 
86 en 169) . 

In die tweeds plek is die tradisioneel geori�nteerde Bantoekind 
nie daaro eri om intelle<tueel te resteer nie (kyk 2 .2.6 
en  3. 3 . D aar word selfs geglo dat die leerprestasie van die 
kind vooraf bepaal is en dat hy self nie veel kan doen om dit 
te verbeter nie. Ouers moedig dan oak nie hul kinders in in 
toereikende mate aan om skolasties b eter te presteer nie. Aan 
ongelykheid ten opsigte van intelligensie word nie die nodige 
erkenning gegee nie (kyk 2.2.2 en 2 .3.1) .  Oat daar by die Ban= 
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toekind •n ontoereikende strewe is om tot kennis te kom en sy 
intelligensie te verwerklik, is in die lig van die voorgaande 
verstaanbaar. Uit ondersoeke van Hall en Harris (1970) met 
Venda-mans afkomstig ui t •n landelike omgewing en deur Hall 
( 1971) met Pedi-mans van in soortgelyke woongebied, het geblyk 
dat die wil om te presteer* en die verwerkliking van persoonS= 
moontlikhede nie •n besonder sterk motiverende krag tydens die 
volvoering van hul alledaagse werkprogram is nie (25, pp. 10-11 ; 
26, p .  22). In sy ondersoek met Zoeloekinders het Badenhorst 
( 1972) bevind dat daar by die meerderheid sprake was van •n 
gebrekkige waaghouding en swak leerintensie (2, p. 169). 

Ten slotte is di t nodig om die aangeleentheid van •n persoonlike 
en sinvolle rangorde van waardevoorkeure as stukrag vir deur= 
settin svermo� en volhardende wer toe te li . Soos daarop 
gewys is kyk 2.2.3 , is die rigsnoer vir die optrede van die 
tradisioneel geori�nteerde Bantoe, tradisioneel vasgelegde re�ls 
en regulasies. Vorming in •n tradisionele verband impliseer on= 
der andere die aanleer van uiterlike gewoontes en gedraginge 
in plaas van die verinnerliking van •n eie waardehi�rargie en 
die bewustelike waardering van waardes en hul gepaardgaande 
norme (vgl. 48, p. 116) .  Du Preez (1962) wat 40 Bantoe-arbeiders 
in •n ondersoek betrek het, het by wyse van die inskakeling van 
die Rorschach Inkvlektoets bevind dat die meerderheid van hier= 
die Bantoes •n ontoereikende besef het van waardes soos verge= 
stalt in in Westerse samelewing (22, pp. 17-18) , Badenhorst 
(1972) wys daarop dat die Bantoe se geloof in en sy diens aan 
die voorvadergeeste daartoe lei dat sy hi�rargie van waardes 
voortdurend kan verander as gevolg van betnvloeding uit die 
"geestew�reld". Voorts meld hy dat sy eties-normatiewe wtlreld 
nie voortdurend •n konstante gehoorsaamheid eis nie (kyk 2. 3. 2). 
Hy noem dan ook dat die norme wat aan die Bantoekind voorgehou 
word, moontlik stremmend vir die aktualisering van die leerge= 
beure kan wees (2, p. 55). 

In die lig van die voorgaande is dit in sekere mate b egryplik 
waarom die tradisioneel geori�nteerde Bantoe •n gebrek aan in= 
tellektuele daadkrag vertoon. Biesheuvel (1943) wys daarop dat 
die Bantoe blyke gee van in gebrek aan deursettingsvermo�, minder 
aktief is en dat hy gou moedeloos raak wanneer hy met in probleem 

* 
In hierdie verband berig Minnaar (1975) dat bevindinge daarop 
dui dat namate verwestersing toeneem, •n beheptheid met kompe= 
tisie en prestasie toeneem, selfs tot •n kompulsiewe vlak (42, 
p. 267). 

43 



gekonfronteer word. In toetssituasies het dit byvoorbeeld 
gebeur dat van die toetslinge die toetse nie voltooi het nie en 
beweer het dat hulle moeg is, •n hoofpyn ontwikkel het of bloat 
nie meer lus is om voort te gaan nie, Volgens Biesheuvel word 
in die toetssituasie eise aan die Bantoe gestel wat rn gevormd= 
heid vereis waaroor hy nie b eskik nie en wat in sy besondere 
leefw�reld nie relevant is nie - •n gevormdheid wat •n toekoms= 
perspektief veronderstel en toereikende motivering ten grand= 
slag 1�. Hy noem egter verder dat die moontlikheid dat hier= 
die neiging tot ledigheid deels aan •n basiese p ersoonstruktuur= 
tekort toegeskryf �an word, nie genegeer moet word nie, Dit 
wil s� dit ontbreek hulle aan die nodige wilskrag (volitional 
staying power) ( 3, pp. 1 88-1 89) . 

In hierdie verband is dit nodig om ook na die tydsfaktor te 
verwys. Tyd as reguleerder van die daaglikse aktiwiteite soos 
van toepassing in die Westerse samelewing, is vreemd aan die 
Bantoe se bestaanswyse. •n Werk like besef van die betekenis 
van tyd in die huidige tydsgewrig verg dus •n radikale herori�n= 
tering van horn, 

Samevattend kan dit gestel word dat die b egeerte van die kind 
om tot kennis te kom, verwerklik word deur sy gerigtheid op 
die omringende w�reld. Hierdie gerigtheid  word moontlik ge= 
maak deur •n belewing van geborgenheid in die huiskring en aan= 
moediging deur die ouers om te eksploreer en daarmee vol te hou. 
Volharding word onderl� deur rn sinvolle en persoonlike waarde= 
hi�rargie aan die hand waarvan betekenis gegee word aan dit 
wat hy wil bereik en bemeester. Die b egeerte van die B antoe= 
kind om tot kennis van die onbekende te kom, word gedemp deur die 
"voltooidheid" van sy w�reld; die mate van gestremdheid van 
sy eksploratiewe gerigtheid as gevolg van die voorafbepaald= 
heid van sy bestaanswyse en die ondermyning van sy geestelike 
stukrag deur •n ontoereikende rangorde van waardevoorkeure vol= 
gens Westerse maatstawwe. Met betrekking tot die vestiging en 
verinnerliking van •n waardehi�rargie in volksverband skryf Mo= 
lema ( 1920) soos volg : "The growth of a moral sense is the 
work of centuries, One ought to consider how long a time it 
has taken to evolve the moral standards of conduct which govern 
the actions of people at home" ( England) (43, p. 223) . 

3. 7 DIE VERBAND TUSSEN KULTUURW�RELD EN DIE ONTPLOOIING VAN 
(VISUELE) WAARNBv1ING 

Waarneming 1� ten grondslag van alle leer en die b etekenisvol= 
heid van dit wat deur die kind waargeneem word vir sy persoons= 
wording, en in die besonder vir sy intellektuele ontplooiing, 

44 



word algerneen erken. Ter inleiding van hierdie afdeling is dit 
nodig om eers enkele beskouinge oor die aard en betekenis van 
waarneming toe te lig . 

Die mens is bewus van dit waarvan hy kennis dra, of anders ge= 
stel , wat vir horn betekenis inhou . Hy selekteer dus die dinge 
waarop hy sy aandag wil toespits. Van den Berg (1972) noem hier= 
die gebeure "selectieve attentie" . Hy skryf soos volg: "Want 
ieder zit met deze attenties. Ieder bewij st in zij n  zien hoe 
hy is. Ieder bewijst in welke visuele , ouditieve, tactiele 
wereld hij leeft. Ieder realiseert zich daar , op zij n wij ze "  
(64, p .  33) . Ter illustrasie van hierdie uitspraak verwys Van 
den Berg na die oerwoudbewoner wat vir die eerste keer met •n 
moderne stad kennis maak . Nadat hy die hele stad deurkruis het ,  
is aan horn gevra wat hy gesien het .  Sy antwoord was dat hy ge= 
sien het dat een persoon tien tot twaalf trosse piesangs kan 
dra. Hy self kon nooit meer as twee trosse dra nie . Dinge wat 
hy glad nie geken het nie , het hy nie waargeneem nie (64. , pp . 
33-34) . Visuele waarneming in die besonder ontplooi dus in 
ooreenstemming met die visueel-toeganklike in die omringende 
w�reld van die kind . In hierdie verband word oak gewys op Bone= 
kamp (1962) se beskouing van waarneming as hy skryf: 
waarnemen is niet alleen maar kennis nemen van de wereld , •••• 
het is het fondament waarop alle acten zich aftekenen en word 
deze acten voorondersteld. Waarnemen is in-de-wereld-zijn , in 
relatie staan tot en betekenis geven aan hetgeen waarneembaar 
i S II ( 11 I P a 45) a 

Vervolgens enkele beskouinge oor die begrip "openheid vir die 
werklikheid" .  Volgens Schulman (1966) impliseer "openheid vir 
die werklikheid" (ook genoem "perceptual openness" ) dat dii§ waar= 
namer meer perspektiewe op die werklikheid het as die persoon 
wat nie deur •n "ope" benadering gekenmerk word nie . Die per= 
soon wat ontvanklik is vir wat in sy leefw�reld gebeur , sien 
meer inherente verhoudings en aspekte in dit wat waargeneem word 
(56 , p .  89) . Hy neem sekere dinge soos kleure , teksture, per= 
sane se gedraginge en items in tydskrifte waar wat ander persone 
nie sal opmerk nie . Hy "ervaar dus meer" as die persoon wie se 
uitgaan tot sy w�reld nie in dieselfde mate deur •n wakkere b e=  
wustheid van die werklikheid gekenmerk word nie (vgl. 60 , p .  128). 
Kneller (1965) wys daarop dat "openheid vir die werklikheid " on 
voorververeiste vir die lewering van kreatiewe prestasie is. 
Sodanige persoonskwaliteit hou verband met die moontlikheid om 
dit wat as vanselfsprekend beskou word , in ·n nuwe lig te sien 
(34, p .  63) . Met verwysing na die onnadenkende aanvaarding van 
wat tradisioneel so is, skryf Van Gelder (1966) dat die ontvank= 
like persoon (soos die kreatiewe persoon) horn kan losmaak van 
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die "sjabloonma tige" en kan soek na nuwe en dieper liggende 
implikasies in dit waarmee hy gekonfronteer word (69, p. 243). 
Daarenteen beskryf Schulman (1966) die persoon wat horn nie 
in dieselfde mate kan oopstel vir die werklii<heid nie, soos 
volg: "By contrast, the less perceptually open individual uses 
an approach to an object in which there is merely a quick re= 
gistration of its familiar features according to ready labels" 
(56, p. 89). 

Gegewens dui daarop dat die Bantoe -n agterstand het op die ter= 
rein van visuele waarneming . Navorsingstudies het getoon dat 
die Bantoe vertraag is wat betref "visueel-perseptuele ontwik= 
keling"; in vergelyking met die Blanke •n onvermoe vertoon om 
dieptewaarneming te rapporteer en driedimensioneel te interpre= 
teer; se begrip van ruimte radikaal verskil van di� van die 
Blanke ; problems ondervind om prente en figure analities waar 
te neem; konsepte soos omtrek, lengte en wydte nie goed ver= 
staan nie, en in die re�l rekenkundige begrippe moeilik bemees= 
ter (7, p. 53; 22, p. 53; 3, p. 58 ;  23, p. 44). Volgens onder= 
soekers is hierdie agterstand onder anders aan die tradisionele 
lewenswyse van die Bantoe en die besondere eise wat in sy w� 
reld aan horn gestel word, toe te skryf. Die eise wat in bogs= 
noemde verband aan die mens in •n Wesb3rse samelewing gestel 
word , is vreemd aan die leefw�reld van die tradisioneel geori�n= 
teerde Bantoe. Volgens Biesheuvel (1943) word die moontlikheid 
dat die agterstand van die Bantoe ten opsigte van visuele waar= 
neming kultureel veranker is, versterk deur die feit dat die 
Bantoe wel in musiek uitblink. Hy skryf soos volg: "This shows 
that at least in the auditory sphere, the African ' s  ability to 
grasp, work out, remember and create new relations of a most 
abstract kind, is by no means inferior to that displayed by 
the European in the visual and conceptual sphere" (3, p. 58). 

As verklaring vir die agterstand van die Bantoe met betrekking 
tot ruimtelike waarneming word in die eerste plek daarop gewys 
dat prente onbekend in sy tradisionele kultuurw�reld is. Pro= 
bleme wat hy ondervind met driedimensionele prentewaarneming 
word dus deels aan sy gebrek aan visueel-kinestetiese ervaring 
toegeskryf. Daarenteen leer die Blanke kind reeds vroeg van 
prente en hul simboliese betekenis. Grant (1969) verwys na 
Hudson (19601 1962 en 1967) wat aangetoon het dat hoe vroe�r 
kinders met prentemateriaal in aanraking kom, hoe gouer en be= 
ter leer hulle om diepte-indrukke van twee-dimensionele data 
te verkry. Verder word genoem dat dit op grand van verkre� 
resultate wil voorkom of selfs gevorderde onderwys nie vir 
die aanvanklike verlies kan vergoed nie (23, p. 44). 
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In die tweede plek word die druk om ooreenkomstig tradisionele 
groepsbelange (stamtradisies) te konformeer wat in stamverband 
uitgeoefen word , as rede vir die gebrekkige ontplooiing van vi= 
suele waarneming by die tradisioneel geori�nteerde Bantoe gesug= 
gereer , Vernon (1969) berig dat die toereikende ontplooiing van 
visuele waarneming onder andere verband hou met die geldende so= 
siale norme in •n gemeenskap , met opvoeding en onderwys en met die 
mate van akkulturasie. Hy wys daarop dat •n agterstand in hier= 
die verband nie in dieselfde mate by alle onontwikkelde groepe , 
soos byvoorbeeld die Eskimo's, voorkom nie. 'n Verskil tussen die 
Eskimo 's en die Bantoe ( laasgenoemde wat wel genoemde agterstand 
vertoon) is die feit dat Eskimokinders gedurende hul kinderj are 
aangemoedig word om te speel , te eksploreer en te ontdek , waar= 
deur •n werklikheidsgerigte benadering tot die omringende w�reld 
by hierdie kinders gevestig word (76 , p. 217), Daarenteen is 
die tradisioneel geori�nteerde Bantoekind nie in dieselfde mate 
gerig op selfstandige eksplorasie nie (kyk 3.5). 

Ondersoeke toon dan ook dat die mate van akkulturasie verband 
hou met die ontplooiing van visuele waarneming. Grant (1969) 
verwys na die werk van Verhaegen en Laroche (1958) wat bevind 
het dat Westers geori�nteerde Bantoes take wat die interpretasie 
van ruimtelike konsepte behels, wel kan bemeester , terwyl die 
pogings van ongeletterde Bantoes om di� probleme op te los , ge= 
kenmerk word deur planlose probeer-en-tref metodes (23 , p. 81). 
Volgens Erasnus (1975) toon navorsing deur Winter (1963) dat die 
vermo� van Bantoes om plakkate korrek waar te neem , met verste= 
rleliking en verbeterde onderwysagtergrond verbeter. In hierdie 
verband het Reader (1963) bevind dat akkulturasie dieptewaarne= 
ming beduidend meer bevorder as die deurloping van formele on= 
derwys (22 , pp. 53 en 58) , Hierdie bevinding kan moontlik toe= 
geskryf word aan die feit dat akkulturasie •n vormingsgebeure im= 
pliseer wat nie in dieselfde mate deur formele onderwys wat vanuit 
die tradisionele huislike en kultuurmilieu deurloop 
word , bewerkstellig kan word nie , Deur gebruikmaking van die 
Kleur-en-Keuse-TAT het Minnaar (1975) bevind dat die vermo� tot 
dieptewaarneming betekenisvol verbeter namate verwestersing toe= 
neem (42 , pp . 267-268). Grant (1969) kom tot die volgende slot= 
som: "Thus the results indicate , in general, that a strict , con= 
formist environment has a negative effect on the perceptual abili= 
ties of members of societies which foster a restrictive style 
of life" (24, p .  6) . Dit spreek dus vanself dat Bantoes wat in 
•n konformistiese stamverband leef , •n agterstand sal h� tydens 
die afl� van intelligensietoetse wat byvoorbeeld besondere eise 
met betrekking tot visuele waarneming stel. 

Die siening dat 'n streng konformistiese samelewing beperkende 
implikasies het vir die ontplooiing van visuele waarneming , is 
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in harmonie met die bogaande beskouinge aangaande "openheid vir 
die werklikheid". Waar "openheid vir die werklikheid" gekenmerk 
word deur •n bevraging van en •n nuwe siening op die bestaande 
asook •n gerigtheid op die oopdekking van die verborgene in die 
werklikheid, is dit begryplik dat die tradisionele kultuurw�reld 
van die Bantoe (waar aanvaarding van die tradisionele en die 
inskakeling in •n statiese lewenspatroon voorop gestel word) ge= 
noemde openheid sal inhibeer. In hierdie verband verwys Grant 
( 1969) na on werk deur Segall, Campbell en Herskovits ( 1966) waar= 
in die effek van kulturele agtergrond op visuele waarneming be= 
handel word. Di� skrywers het bevind dat persons met verskille 
ten opsigte van kulturele agtergrond, insiggewende verskille ver= 
toon het wat betref hul vatbaarheid vir geometriese of optiese 
illusies. Die meer geakkultureerde persoon vertoon on grater 
vatbaarheid vir hierdie illusies. Hierdie bevindinge suggereer 
dat akkulturasie tot grater perseptuele openheid en wendbaarheid 
lei (24,  p. 6) . Laasgenoemde impliseer voorts dat die meer ge= 
akkultureerde persoon horn makliker kan losmaak van die "sj abloon= 
matige" en die gegewene makliker in •n nuwe konteks kan integreer 
( vgl. 3. 5) . 

3. 8 DIE NOODSAAKLIKHEID VAf.J DIE ERKENNING VAf.J DIE VERWANT= 
SKAP TUS5EN SKOOL- EN WYERE KULTUURW�ELD 

Opvoedkundiges aanvaar vandag allerwe� die belangrikheid van die 
eerste aantal lewensjare vir die persoonsvorming van die kind 
en die bepalende karakter daarvan vir sy verdere ontplooiing. 
Biesheuvel (1962) noem dat teen die tyd dat die kind skoal toe 
gaan, die kultuurw�reld (as bre� agtergrond waarteen sy opvoe= 
ding vol trek word.) on onui twisbare indruk gemaak het op die per= 
soonstruktuurvorming van die kind en in die besonder op sy in= 
tellektuele ontplooiing (8, p. 345) . In hierdie verband verwys 
Duminy (1968) na die volgende woorde van Lawrence: "• • • • • the 
child begins to build up his way of seeing the world , his private 
frame of reference, at three, four or five. Those early concep= 
tions, those early patterns of perception and interpretation of 
the world, largely persist throughout life without being much 
changed or greatly revised" (19, p. 66) . 

Tussen die ontplooiingsniveau wat die kind op sesjarige ouderdom 
bereik het en die eise wat die skoal aan die nuweling stel, moet 
daar nie slegs noue aansluiting wees nie, maar die skoal moet 
oak sy verdere harmoniese ontplooiing verseker. Bij l (1960) noem 
die skoal slegs •n stroomversnelling in die ontplooiingsverloop 
van die kind (9, p. 153) . Sodoende sal die kennis wat die skoal= 
toetreder vir die eerste keer opdoen, verwant wees aan sy voor= 
skoolse lewenservaringe en in die verworwe kognitiewe struktuur 
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ge!ntegreer kan word. Volgens Duminy (1968) is dit die moderne 
denkpsigologiese beskouing dat dit wat deur die persoon waar= 
geneem is (dit wil s� die sintuiglike ervaring van die kind) , 
die basis vorm vir die verdere en meer komprehensiewe ontplooiing 
van die denkgebeure . In hierdie verband verwys hy soos volg na 
die beskouing van Kohnstamm: "Konhnstamm even puts it that 
where the concrete observational level of thought is not well 
supplied or ' furnished ', all knowledge and discourse becomes 
idle talk" ( 19, p. 65) . •n Belangrike faset van die kontempor�re 
didaktiese benadering is dan ook om vas ts stel in watter mate 
kultuurvorme soos taal, geskiedenis, ensovoorts ( alhoewel heel 
element�r en ongekompliseerd) reeds by skooltoetrede d eur die 
kind sy eie gemaak 'is ( 18, p. 198) . In ondersteuning van hier= 
die beskouing skryf Ausubel ( 1963) soos volg: "Most new ideatia= 
nal materials that pupils encounter in a school setting are 
nonarbitrarily and substantively relatable to a previously learned 
background of meaningful ideas and information . In fact, the 
curriculum is deliberately organised in this fashion to provide 
for the untraumatic introduction of new facts and concepts" (1, 
p. 23) . 

Die skoolsi tuasie is dan wesenlik •n herstigting van die oorspronk= 
like huissituasie waar die kind aan die hand van bepaalde leer= 
inhoude gehelp word tot die konstituering van TI eie sinvolle 
leefw�reld binne sy kultuurmilieu . In die skoal kom die lerende 
kind dan voor die fundamenteelste kultuurgoedere en -vaardighede 
van sy w�reld ts staan (2, p. 42). Die kind wat nie die nodige 
ervaringe gedurende sy voorskoolse jars opgedoen het nie en nie 
kennis gemaak het met die verskillende sfere van sy kultuurmi= 
lieu nie, sal probleme ondervind om dit wat hy in die skoal= 
situasie waarneem ,  te verwerk en toe ts eien. 

Vervolgens word die situasie van die Bantoekind in die lig van 
die noodwendig e verbondenheid van kul tuur- en skoolw�reld toe= 
gelig. Die huidige Bantoeskool in die RSA is in ·n besonder 
groat mate Westers van aard. Hierdie Westers geori�nteerde on= 
derwysstelsel met alles wat dit inhou (organisasie, leerplanne, 
metodes, voertaal, ensovoorts) , is g ebaseer op die kennissisteme 
van die Westerse kultuur. In die geval van die Bantoe is daar 
dus nie sprake van die ui tbouing van •n skoal vanui t hul sosiaal
kul tureel-historiese leefmilieu nie (2, pp. 42-43) . Volgens 
Duminy word die gesindheid en b enadering wat tot hierdie toe= 
drag van sake aanleiding gegee het, soos volg deur Tempels (1952) 
g estel: "We have had the idea that we stood before them like 
adults b efore the newly born (Dutch: Als het alles tegenover 
het niet). In our mission to educate and to civilize, we be= 
lieved that we  had to clear the ground of  some worthless notions, 
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to lay foundations in a bare soil. We were quite sure that we 
should give short shrift to stupid customs, vain beliefs, as 
being quite ridiculous and devoid of all sound sense. •••••••• 
We thought that we had children, 'great children' to educate; 
and that seemed easy enough. Then all at once we discovered 
that we were concerned with a sample of humanity, adult, aware 
of its own brand of wisdom and moulded by its own philosophy of 
life" ( 19, p .  47) . 

Die tradisionele Bantoegesin skiet te kart in die inruiming van 
on bestaansruimte wat vir die inskakeling by •n Westers geori�n= 
teerde skoolstelsel noodsaaklik is en is nie in staat om te 
funksioneer as agtergrond vir sodanige inskakeling nie. Die 
Bantoekind afkomstig ui t •n w�reld waar die tradisionele Bantoe= 
kultuur steeds sterk spreek en wat vir die eerste keer skoal 
toe gaan, is  gevorm ooreenkomstig dit wat waarlik Bantoekultuur 
is. In sy kind-�reldverhouding verkeer die Bantoekind geduren= 
de sy voorskoolse lewensjare in •n milieu wat horn geen voorberei= 
ding bied vir die hoogs gespesialiseerde tegnologiese en ander 
kultuureise van die moderne Westerse samelewing nie. Die Ban= 
toekind het sowel 'n vormings- as kul tuuragterstand om in te 
haal (48, pp. 138-144) . Die gaping tussen skoal en ouerhuis, 
veral wat betref skoolse opvoeding en onderwys en verworwe tra= 
disionele waardes is diepgaande. Van die Bantoekind word dus 
verwag om vaardighede te verwerf sander om deel te gewees het 
van ·n tradisie van vakmanskap ; om tegniese kennis te verwerf 
sander ondervinding van •n industri�le gemeenskap en om waardes 
en hul gepaardgaande norms sy eie te maak sander die religieuse 
en kulturele agtergrond van die Blanke wat daaraan volle bete= 
kenis gee. 

Oit is begryplik dat bogemelde disharmonie tussen die tradisio= 
nele wyse van opvoeding en onderrig van die Bantoekind en •n 
Westers geori�nteerde skoolstelsel sekere verreikende implikasies 
het. Soos daarop gewys is, is dit nodig om die leerhandeling 
van die kind betekenisvol te maak deur die leerinhoude wat aan= 
gebied word aan die omringende lewenswerklikheid van die kind 
te knoop. Indien dit nie gebeur nie, vind dit wat geleer word 
nie aansluiting by die verworwe kognitiewe struktuur nie en kan 
dit wat geleer is, slegs gereproduseer word sander dat •n insig= 
telike greep daarop (veral abstrakte idees) verkry is. Sodoende 
kom die oorspronklike gebruikmaking van verworwe kennis nie tereg 
nie en word skoolgaan maklik •n oefening in die memorisering van 
feite (19, p. 67 ; 18, p. 199) . Die dilemma van die Bantoekind 
wat betref die vreemdheid van die leerinhoude wat hy moet be= 
meester, word soos volg deur Biesheuvel ( 1952) gestel : "In its 
approach to the humanistic aspects of education, to literature, 
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history , philosophy , the African child encounters little that is 
familiar or that has reference to the circumstances of his own 
life and that of his group. If he loves Shakespeare , it is 
more for the beauty of the language of the plays, than for the 
significance of the scenes and personalities they portray or 
the ideas which they propound" (5, p. 46). 

Die kind wat nie waarlik die leerinhoud sy eie kan maak nie, kan 
maklik die leeropgawe as sinloos en waardeloos belewe. Baden= 
horst (1972) b eweer dat die kind (as intensioneel gerigte mens) 
sin- en betekenisgewer aan sy w�reld is. Tydens sy volwasse= 
wording en veral die voltrekking van die leerhandeling moet die 
kind sekere kennisinhoude vertolk om tot eie singewing en sin= 
belewing te kom. Die Bantoeskolier ondervind in on vir horn 
vreemde kultuurw�reld uiteraard probleme om vanuit sy besondere 
gesi tue erdheid tot •n sinvolle vertolking en toe-eiening van 
vreemde kultuurgoedere te kom. Die moontlike mislukking wat 
die Bantoekind in die leersituasie beleef , sal ook sy waaghou
ding en leerintensie in ho� mate negatief be!nvloed (kyk 3. 6) . 
Die kind wie se handeling veral geken word deur momente van 
mislukking , probleme en tekorte kan sy belewing van die leer= 
opgawe as sinloos sodanig verinnerlik dat dit sy leerintensie 
ondermyn en sy hoopvolle gerigtheid op die toekoms skaad ( 2 ,  
pp. 70-73).  

Voorts kan •n  dualisms wat bestaan tussen enersyds die gesinS= 
lewe en andersyds die skool uitloop op innerlike tweespalt en 
•n sterk patiese belewing van die dinge,  verhoudinge en waardes, 
sander ·n ooreenstemmende gnostiese stellingname (kyk 3. 4) • Van 
die skoolgaande Bantoekind word verwag om horn in sekere mate 
los te maak van sy tradisionele kultuurw�reld, en dit kan ge= 
voelens van onsekerheid, magteloosheid , vyandigheid , angs en 
aggressie laat ontstaan (2 , pp. 43 en 71). Ten opsigte van hier= 
die ontwrigtende gevoelsbelewinge kan die Bantoe-ouers nie hul 
kinders van besondere hulp wees nie , enersyds omdat laasgenoemde 
dikwels hul ouers wat betref skolastiese bekwaamheid , intellek= 
tuele ontplooiing en mate van verwestersing vooruit is, en ander= 
syds weens die inherente onversoenbaarheid van sekere elements 
van die tradisionele en die W esterse lewensbeskouing en -wyse 
( vgl. 3, p. 101 ; kyk 2 .3).  

Ten slotte word gewys op die problematiek van die tuisbring van 
persoonlike verantwoordelikheidsaanvaarding by die Bantoekind 
wat ook onderl� word deur die disharmonie tussen sy kultuur-
en skoolw�reld. Dit is deel van die taak van die skoal om die 
kind te help om van •n verpligtinglose bestaanswyse te kom tot 
persoonlike taak- en verantwoordelikheidsaanvaarding. Soos 
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daarop gewys is (kyk 2. 3.2) , gaan dit in tradisionele stamver= 
band nie om die ontplooiing van die individualiteit van die kind 
nie, maar wel om die eenmaking van die enkeling met die groep . 
Die enkeling word gevorm om geborgenheid in algehele eenwording 
met die groep te beleef. Die hoogste norm is die welsyn van 
die stam. Sosiale gebondenheid en sosial e en groepsanksies is 
die rigsnoer vir die p ersoonsvorming van die Bantoekind. Daar= 
enteen word in die Westerse samelewing •n ho� premie geplaas op 
persoonlike vryheid, persoonlike aanspreeklikheid en eie in= 
nerlike sanksies. Vir die tradisioneel geori�nteerde Bantoe= 
kind is dit dus moeilik om die persoonlike verantwoordelikheid= 
sin wat die Westerse leefwyse vereis, te aanvaar. M et verwysing 
na die verantwoordelikheidsaanvaarding wat graters persoonlike 
vryheid veronderstel, skryf Nel (1967) dan soos volg : "Dit is 
duidelik dat die tradisiegebonde en stamgewoontegerigte Bantoe= 
kind in skoal- en lewensomstandighede waarin vrye skeppingS= 
werksaamheid aan die orde is en waar die noodsaaklik aanvullende 
en skragende verantwoordelikheidsbesef en -sin by horn ontbreek, 
weerloos sal staan teenoor on oormag van vryheid" (48 , pp. 136-
1 37) . 

Samevattend kan die aangeleentheid van die verbondenheid tussen 
kultuur- en skoolw�reld soos volg gestel word:  Die eerste aan= 
tal lewensj are is in ho� mate bepalend vir die persoonsvorming 
van die kind. Dit is dus noodsaaklik dat daar ·n noue verwant= 
skap tussen voorskoolse en skoolse w�reld sal wees om die kind 
se harmoniese ontplooiing verder ts verseker. I n  die g eval van 
die Bantoe is daar in die huidige tydsgewrig egter nie sprake 
van die ui tbouing van •n skoal vanui t hul sosiaal-kul tureel-hiS= 
toriese milieu nie , en die gevolglike dualisms tussen hul tradi= 
sionele wyse van opvoeding en onderrig en di� in •n Westers ge= 
ori�nteerde skoolstelsel het ernstige implikasies vir die per= 
soonswording van die Bantoekind. Die Bantoekind ondervind pro= 
bleme om •n insigtelike greep op abstrakte begrippe te kry, en 
dit lei maklik daartoe dat outentieke leer tot die blote memo= 
risering van feite gedegradeer word. Die kind wie se leerhande= 
ling deur momente van mislukking oorheers word, kan die leer= 
opgawe as sinloos beleef, en daardeur word sy leerintensie on= 
dermyn. Voorts kan genoemde dualisms •n gelabiliseerde gevoelS= 
lewe tot gevolg h� wat •n gnostiese stellingnarne teenoor die 
dings in die w�reld om horn bemoeilik . Oak lewer die sosiale 
gebondenheid en groepsanksies van die tradisionele lewenswyse 
van die Bantoe problems op, aangesien die tradisioneel geori�n= 
teerde Bantoekind sander dat hy veel geleentheid gehad het vir 
persoonlike verantwoordelikheidsaanvaarding weerloos staan wan= 
neer hy horn in si tuasies bevind wat gekenmerk word deur •n "oar= 
mag" van vryheid. 
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3,9 ENKELE IMPLIKASIES VAN DIE VERBONDENHEID VPN TAAL EN 
KUL TUURW�RELD 

Oar die verband tussen taalverwerwing en -beheersing en die per= 
soonswording van die kind (in die besonder die verwerkliking van 
sy intelligensie deur die kind) is reeds heelwat geskryf, In 
hierdie afdeling sal die betekenis van taal en sekere implika= 
sies van ontoereikende taalbeheersing vir die lerende kind kart= 
liks gestel word, Vervolgens sal die noodsaaklikheid van mos= 
dertaalonderrig en die situasie van die Bantoekind in hierdie 
verband aan die orde gestel word .• 

Die oorspronklikste wesenskenmerk van die mens is sy w�reldge= 
situeerdheid, Die relasie tussen mens en w�reld is so innig dat 
dit verkeerd sou wees om die mens van sy w�reld te isoleer (49, 
p, 4), Sy moedertaal is die medium waardeur die kind die mens= 
like w�reld as on betekenisw�reld ontmoet, Taalverwerwing (veral 
sy moedertaal) is onlosrnaaklik verbonde aan die spesifieke fi= 
siese w�reld van die kind en die eise wat in daardie w�reld aan 
horn gestel word (19, p, 32) . In hierdie verband wys Kwant (1967) 
daarop dat die taal met die totale eksistensie van die mens ver= 
weef is as hy skryf: "Ons spreken is niet ge!soleerd, doch 
functioneert binnen het geheel van onze zingevende existentie" 
(36, P o  22) I 

Taalbeheersing is direk afhanklik van die ervaring van die kind 
in daardie situasies waaruit die woordbetekenisse ontstaan het, 
Vir die kind om taal outentiek te gebruik , moet die taal opge= 
bou word vanuit die belewingswerklikheid (48, p, 95), Kwant 
( 1967) skryf soos volg : "Ons spreken kan niet warden losgemaakt 
van iets dat besproken wordt. Welnu, datgene waarover wij spre= 
ken, is de wereld waarin wij leven", En verder : "••••••••• • 
men wil een zin tot uitdrukking brengen die v66r het spreken 
reeds bestaand" (36, pp. 14 en 18).  Voorts is taal die medium 
waardeur denke losgemaak word van die waarneembare en aan die 
hand waarvan abstrahering plaasvind. Taal as •n abstraksie van 
die waarneembare (dus as voorwaarde vir abstrahering ) moet tred 
hou en in harmonie wees met dit wat waargeneem word. "If not, 
observation becomes passive 'looking' and thinking is seriously 
hampered" aldus Ouminy ( 1968 ; 19, p, 70), Selfs verbalisrne kan 
die gevolg wees, dit wil s� on verbale respons vind plaas sander 
dat •n begrip gevorm word - •n le� in-die-lug-hangende taal sander 
betekenis is dan die gevolg (vgl. 58, p, 135). 

Waar die mens in sy taalvoortbringende aktiwi tei t dan in •n be= 
sondere lotsgebondenheid optree, is die ontstane taal die uit= 
drukking van •n bepaalde volksaard, Hierdeur word ge!mpliseer 
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dat die taal meer "bevat" as die werklikheid, en wel die beson= 
dere interpretasie van die werklikheid deur •n gegewe taalge= 
meenskap . Taal bevat dus die verwerklikheid . Deur taal skep 
elks taalgemeenskap sy unieke singewing aan sy w�reld (48, p .  
86 ; vgl.  36, p .  133) .  I n  hierdie verband verwys Duminy (1968) 
na die volgende woorde van Malinowsky ( 1936) : "Language consists 
not only of words, but also of the ideas which the words denote 
•••••••• " ( 19, p. 32) • V erskille tu ssen tale 1� dan diaper as 
die sigbare verskille tussen woorde wat skynbaar dieselfde be= 
tekenisse het . Nel (1967) verwys na die volgende beklemtoning 
van die kulturele gebondenheid van woordbetekenisse deur Lado 
( 1961) : "It is quite an illusion to think •••••••• that meanings 
are the same in all languages, that languages only differ in 
the forms used for the meanings. As a matter of fact, the mea= 
nings into which we classify our experience are culturally deter= 
mined or modified and they vary considerably form culture to 
culture" (48, pp . 87-88) . 

Ui t bogaande blyk die verbondenheid van •n besondere werklikheid 
en •n besondere taal en die noodwendige verskille tussen die ver= 
werklikheid, dit wil s� die besondere interpretasie van die werk= 
likheid soos uitgedruk in verskillende tale. Oak by die aanleer 
van die Bantoetaal kom die Bantoekind dus tot kennis van die 
tradisionele Bantoelewe, aangesien die Bantoetaal, soos enige 
ander taal, die draer van die inhoude en begrippe van rn bepaalde 
leefwyse is (48, pp .  92-93) . Die begrippe onderliggend aan die 
woorde reflekteer die stamlewe, onder anders die geldende sosiale 
verhoudinge en morele en religieuse oortuiginge. Taal is dan 
grondvoorwaarde vir geestelike ontplooiing en die enigste en 
volledigste wyse waarop die mens, oak die Bantoe, aan sy w�reld 
betekenis kan gee (49, p .  5; 19, p .  32) . 

Met die oog op die verowering van die kultuursisteme, word van 
die kind vereis dat hy taal moet aanleer. Hierdie leergebeure 
neem ongeveer die twaal fde lewensmaand •n aanvang en binne die 
eerste drie tot vier j aar leer die kind reeds •n ingewikkelde 
stelsel van taalgebruike - •n prestasie wat hy beswaarlik later 
in sy lewe sal ewenaar. Tydens sy skooljare stel steeds verbs= 
terde taalbeheersing die kind in staat om •n behoorlike greep 
op die skoolvakke, as konkretisering van heelwat van die formele 
kultuursisteme, te verkry. Sodoende word die skoolw�reld vir 
horn •n w�reld van betekenis. Taalgeremde leer:i..inge sal di t dwars= 
deur hul skoolloopbaan uiters moeilik vind om kultuurtegnieke 
soos lees, skryf en spelling te bemeester, en dit sal dan weer 
hul bemeestering van kennisinhoude van ander vakgebiede rem. 
Voorts dra swak taalbeheersing waarskynlik oak by tot rn nega= 
tiewe leerintensie en ·n vertroebelde toekomsperspektief wat 
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meermale by taalgeremde leerlinge aangetref word. Onvolkome 
taalbeheersing, hetsy deur die leerling of deur die onderwyser, 
kan ook die onderwyser-leerlingverhouding belemmer. As die 
leerling weens gebrekkige taalbegrip die onderwyser nie kan 
verstaan nie, of as die onderwyser vanwe� onvoldoende taalbe= 
hearsing homself nie verstaanbaar kan maak nie, is die kanse 
dat die onderrig •n suksesvolle verloop sal neem, uiters gering. 
Verder kan ontoereikende kommunikasie tussen leerling en onder= 
wyser tot gevolg h� dat die onderwyser as identifikasiefiguur 
misluk ; gevolglik sal suksesvolle onderwys ook ondermyn word. 
In die lig van die aktualiteit van toereikende taalbeheersing 
deur die leerling, wys Oosthuizen (1970) verder daarop dat vir 
die leerling om tot die doeltreffendste beheersing van sy moe= 
dertaal as verkennings-, ordenings- en toe-eieningsrniddel te 
kan kom, elke vakonderwyser in die eerste plek ook taalonder= 
wyser moet wees. Hieruit blyk dat die kind nie tot optimale 
beheersing van sy moedertaal kan kom deur dit bloat as vak te 
bestudeer nie, maar dat hy dit ook as voertaal moet gebruik 
( 49, pp. 5-8) • 

•n Praktyk waarin leerlinge deur medium van on tweeds taal onder= 
rig word, word dan ook allerwe� afgekeur. Die kind se eerste 
kennismaking met sy w�reld vind deur sy moedertaal plaas en so= 
wel in die voorskoolse periods as gedurende sy skoolj are bly dit 
die aangewese middel vir sy opvoeding en onderwys. Vir die b e=  
ginner i n  die skoal doen •n gevoel van onveiligheid, selfs vrees 
(as ontwrigtende gevoelsbelewing) horn maklik voor. N el (1967) 
noem dat slegs die gebruik van sy eie taal ham die geborgenheid 
en aanvaarding kan laat beleef wat vir sy gemoedsrus en ver= 
troue in die toekoms noodsaaklik is. Die effek wat die aanhoor 
van •n vreemde taalmedium op die jong kind in die skoal het, is 
veelal verwarring en vertraging (48, p. 205) .  Duminy (1967) be= 
klemtoon moedertaalonderwys teen die agtergrond van die teorie 
oor die noodsaaklikheid van die integrering en verankering van 
nuwe kennis in die bestaande kognitiewe raamwerk van die kind. 
Die moontlikheid van sodanige integrasie hang nou saam met die 
taalontplooiing van die kind. Hy skryf soos volg : "Where the 
schooling, or part of it, is executed through the medium of a 
foreign language •••••• the subject matter learned at school 
through the medium of the foreign language, much more than is 
the case with mother tongue instruction, tends to remain iso= 
lated and its v arious asp ects rerrain unsubsumed entities" ( 18, 
p. 199). Die nodige insig-gewende integrasie van reeds verwor= 
we en nuwe kennissisteme vind nie plaas nie. Volgens Oosthui= 
zen ( 1970) het MacN amara ( 1966) •n deeglik gekontroleerde we= 
tenskaplike ondersoEk na onderwys deur medium van die tweede 
taal in I erland onderneem. Hy verwys soos volg na MacNamara 
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se bevindings: "The Irish findings relating to the teaching of 
other subj ects through the medium of the second language are 
particularly discouraging. For it seems that the teaching of 
mathematics, at least, through the medium of the second language 
does not benefit the second language, while it has a detrimental 
effect on the children ' s  progress in mathematics" (49, p. 13) . 
Samevattend wys Oosthuizen op die volgende nadele verbonde aan 
die tweeds taal as voertaal: 

a. Die verstandelike ontplooiing van die kind word gerem. 

b. Skolastiese vertraging word in die hand gewerk. 

c. Die uitbreiding van die woordeskat van die leerling word 
gerem. 

d. Die denkgebeure word bemoeilik en vertraag, terwyl vermoeie= 
nis die gevolg is (49, p. 1 3) .  

Afgesien van genoemde psigopedagogiese en leerteoretiese oor= 
weginge, is die b etekenis van die moedertaal as die medium aan 
die hand waarvan die kind tot identifikasie met die wel en wse 
van sy volk kom, van die grootste belang. Weens die noodwendige 
verbondenheid van taal en volkslewe waarop gewys is, word die 
kind by wyse van onderrig deur medium van die moedertaal gelei 
tot suksesvolle meelewing met sy taalgenote. M eyer ( 1945) be= 
klemtoon die vormende waarde van moedertaalonderwys soos volg: 
"Deur die moedertaal is die enkeling voelend, denkend en strewend 
gebonde aan die lot en roeping van sy volk, deur die taalonderrig 
as taalbeheersing word hy denkend, voelend en willend ingelei in 
die kultuurlewe, die geestesw�reld van sy volk en daar is geen 
ander weg wat lei tot die geestesvorming van die enkeling nie" 
(49, p. B) .  

In die lig van die voorgaande b espreking ten aansien van die be= 
tekenis van taal en die noodsaaklikheid van moedertaalonderwys, 
word vervolgens kortliks na die situasie van die Bantoekind wat 
betref medium van onderrig verwys. I n  die RSA word in Bantoe= 
skole wat onder die D epartement van Bantoeonderwys ressorteer, 
van graad 1 tot standerd 4 moedertaalonderwys aangebied. In 
standerd 5 tot standerd 10 ( vorm V) word slegs die moedertaal 
self en die vak Godsdiensonderrig deur medium van die moedertaal 
aangebied, terwyl die ander vakke op •n 50 : 50-basis deur medium 
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* 
van bf Afrikaans, bf Engels aangebied word • •n Belangrike rede 
vir sodanige praktyk is die fei t dat die kennisinhoude wat •n 
kind in on Westers geori�nteerde skoolstelsel moet bemeester , nie 
toereikend deur die Bantoetale verwoord word nie . Die Bantoe= 
taal, sowel draer as produk van die Bantoekultuur , is in hier= 
die stadium nie in staat om in alle opsigte oak draer van •n Wes= 
terse kultuur (soos deur die skoolse praktyk gereflekteer) te 
wees nie (48 , p .  134). Cingo (1967) skryf dat veral die be= 
perkthede van die woordeskat van Bantoetale ten opsigte van vak= 
taal, die moontlikheid van moedertaalonderwys b emoeilik (13 ,� 
148) . Die feit dat die Bantoe nie •n eie skryftaal ontwikkel het 
nie en dus oak geen geskrewe literatuur opgebou het voordat hy 
met die Westerse kultuur in aanraking gekom het nie , waarvan 
die gevolg was dat die taal en tradisies slegs deur mondelinge 
oorleweringe voortgeleef het , dui op die beperkthede van die 
Bantoetale as voertaal in veral die sekond�re skoal. Die ken= 
nisinhoude waaroor die Bantoekind beskik en waarop die skoal 
most voortbou, bevat dan oak nie daardie kenniskwantiteite en 
-kwaliteite wat by die kennisstrukture van die Westers geori�n= 
teerde skoolprogramme aansluit nie (48 , p .  94) .  Die Bantoekind 
se moedertaal bevat nie die nodige woordeskat om dit wat hy in 
die Westerse kultuurw�reld waarneem ,  toereikend te benoem nie 
(19, p .  68) . Sy moedertaal (oak as voorwaarde vir abstrahering) 
hou nie tred en is nie in harmonie met dit wat hy waarneem nie. 
Die nodige integrasie van nuwe kennis in die bestaande kognitiewe 
struktuur van die persoon kan nie toereikend plaasvind nie , en 
waarneming word insigloos, aangesien die nodige begripsvorming 
nie plaasvind nie. Afgesien van die beperkthede van die Bantoe= 
tale as sodanig om leerlinge in die w�reld van die Westerling 
in te lei, word die moontlikheid van moedertaalonderwys verder 
bemoeilik deur die gebrek aan onderwysers wat deskundiges in •n 
betrokke Bantoetaal is. Die meeste onderwysers (oak Bantoe-on= 
derwysers) in die REA is self deur medium van •n amptelike taal 

(Afrikaans of Engels) onderrig. Hulls vind dit dan moeilik om 
kennis, soos verwerf deur medium van Afrikaans of Engels, oar 
te dra in die moedertaal (byvoorbeeld in die prim�re skoal) wat 

* 
Inligting verkry van •n inspekteur van die Departement van Ban= 
toe-onderwys. Skole kan wel toestemming van die Departement 
vra om slegs een van die twee amptelike tale as voertaal te 
gebruik. 
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interpretasie van die nuwe idees en feite in die moedertaal 
(Bantoetaal) vereis. Cingo (19671 wys verder soos volg op 
problems in hierdie verband : " ••••••• • ideas which have b een 
formulated in one language are so difficult to express through 
modes of another that a person • ••• •••• habitually faced with 
this task can readily lose his facility to express himself" 
( 1 3 ,  p. 147). 

Uit die reeds genoemde ondersoek van Badenhorst (1972) met 10 
Bantoeleerlinge wat op sekond�re skool-vlak verkeer het , blyk 
dat Engels as voertaal vir hulle b esondere problems oplewer. 
Badenhorst b eweer voorts dat dit maklik kan gebeur dat die Ban= 
toekind , ondanks •n ho� intelligensie , weens •n taaltekort nie 
in staat is om sy intelligensie te verwerklik nie. Hy skryf 
soos volg : "Waar die voertaal in die skoal vir hierdie kinders 
die tweeds taal (Engels) is, dien dit vir die meerderheid as 
barri�re in plaas van as hulpmiddel. In al 10 gevalle is daar 
•n terugval op die moedertaal indien daar sprake is van •n vas: 
gelopenheid in die vreemde taalmedium" (2 , p. 1 68). 

In die lig van die bogaande is daar dan enersyds die probleem 
van die beperkthede van die Bantoetale as draer van ·n Westerse 
kultuur ,  en andersyds die problems wat die Bantoekind met •n 
tweede taal as voertaal ondervind. Volgens Duminy (1968) reg= 
verdig eersgenoemde probleem nie noodwendig dat laasgenoemde 
probleem oor die hoof gesien mag word nie. Hy skryf soos volg : 
"Besides, we are sure ,  on pedagogical-didactical grounds,  that 
it will be a more serious error still if we try to ignore , or 
fail to appreciate , the role of the mother tongue , and its fu= 
ture development" (19 , p. 68) . 

3.10 SAMEVATTING 

In die lig van relevante aspekte van huidige leerteorie� is ge= 
poog om probleme met betrekking tot die verwerkliking van sy 
intelligensie deur die Bantoe teen die agtergrond van sy tradi= 
sionele kultuurw�reld toe te lig. Van besondere b elang vir die 
intellektuele ontplooiing van die kind is die dinge in die �reld 
om horn wat •n app�l tot horn rig. Die karigheid van die Bantoe= 
kind se materi�le milieu bring mee dat hy verstandelik arm groat= 
word. Die materi�le eenvoud van sy woonmilieu laat horn ook geld 
ten opsigte van sy psigies-geestelike ontplooiing. 

Potensiaal wat genegeer word , kan nie gedy nie. Vir die Bantoe= 
kind om sy plek in die tradisionele stamgemeenskap te kan in= 
neem ,  is dit nie soseer sy intellek wat moet ontplooi nie , maar 
wel sy gesindheid wat gevorm moet word. Intellektuele bekwaam= 
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heid word nie besonder hoog aangeslaan nie en geleenthede wat 
aan die kind gebied word om intellektueel te ontplooi, is on= 
toereikend . 

Die mens verwerklik horn in die w�reld van dinge. •n Sterk paties
affektiewe ingesteldheid verhinder die kind om horn toereikend 
kennend op leeropgawes te rig . Die Bantoekind is sodanig aan 
sy kultuurw�reld verbonde en so sterk op die konkrete werklikheid 
gerig dat hy horn nie altyd doeltreffend van sy subjektiewe be= 
lewinge kan losmaak nie. Hierdie ontoereikende distansi�ringS= 
moontlikhede van die Bantoekind het tot gevolg dat hy nie so 
gered elik tot die verheffing van sy denke tot die abstrakte vlak 
kan kom nie, en dit impliseer dat hy horn intellektueel minder 
verwerklik. 

•n Ope leersituasie impliseer onder andere dat na verskillende 
moontlike benaderingswyses in die oplossing van probleme gesoek 
word, en dat gepoog word om weg te b eweeg van vooropgestelde 
idees om sodoende b ekende begrippe in nuwe verbande te kan ge= 
bruik. Die aanwending eerder as die mB'Tlorisering van kennis 
word beklemtoon. In tradisionele stamverband word Bantoekinders 
van jongs af geleer om slaafs te gehoorsaam en kennis te meno= 
riseer, eerder as om selfstandige oordeel aan die dag te pro= 
beer 1� . D it gaan nie om die ontplooiing van die individuali= 
teit van die enkeling nie, maar om sy opname in die kollektiewe 
leefwyse van sy stam. Kennisinhoude word binne •n bekende kon= 
teks verduidelik en direk gebaseer op die b ekende konkrete situa= 
sie. Die gevestigde lewenswyse van die Bantoe word nie b evra 
nie en aanvaarding deur die groep word prim�r gestel. Geleent= 
hede in die Bantoe se tradisionele stamverband om reg te laat 
geskied aan homself as moontlikheid, word b eperk en die verwerk= 
liking van intelligensie gestrem. 

Die begeerte van die kind om tot kennis te kom, word verwerklik 
deur •n gerigtheid op sy w�reld . Hierdie gerigtheid van die kind 
word onder andere moontlik gemaak deur on belewing van geborgen= 
heid in die huiskring en aanmoediging deur die ouers om sy w�= 
reld te eksploreer en om daarmee vol te hou. Voorts word volhar= 
dende arbeidsaamheid onderl� deur •n sinvolle en persoonlike waar= 
dehi�rargie wat eweneens betekenis gee aan dit wat bereik en be= 
meester wil word. Die begeerte van die Bantoekind om tot kennis 
van die onbekende te kom, word veral gedemp deur die "voltooid= 
heid" van sy w�reld . Sy eksploratiewe gerigtheid word gestrem 
deur die voorafbepaaldheid van sy bestaanswyse, terwyl sy geeS= 
telike stukrag ondermyn word deur •n ontoereikende rangorde van 
waardevoorkeure volgens Westerse maatstawwe. 
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Waarneming 1� ten grondslag aan alle leer. Toereikende waar= 
neming vereis "openheid vir die werklikheid". "Op enheid vir 
die werklikheid" dui op on skerpsinnige b ewustheid van die werk= 
likheid, asook op die moontlikheid om los te kom van die voor= 
opgesette ten einde verskillende perspektiewe op •n saak te kan 
v erkry. Visuele waarneming in die b esonder ontplooi in ooreen= 
stemming met die visueel toeganklike in die w�reld om die kind 
en impliseer b etekenisgewing aan dit wat waargeneem word. Be= 
vindinge dui daarop dat die Bantoe •n agterstand het ten opsigte 
van visuele waarneming. Hierdie agterstand is onder andere 
daaraan toe te skryf dat die eise ten opsigte van visuele waar= 
neming wat in •n Westerse gemeenskap gestel word, vreemd is aan 
sy leefw�reld. Dok word die mening gehuldig dat druk om te 
konformeer, wat kenmerkend van die tradisionele lewenswyse van 
die Bantoe is, beperkende implikasies vir die ontplooiing van 

'�erseptuele openheid' inhou. 

Aangesien die voorskoolse lewensj are b epalend vir die persoons: 
vorming van die kind is, is •n  noue verwantskap tussen voorskool= 
se en skoolse w�reld noodsaaklik om die verdere harmoniese ont= 
plooiing van die kind te verseker. Waar die tradisioneel ge= 
ori�nteerde Bantoekind se leefw�reld gekenmerk word deur on 
dualisme tussen skoal- en kultuurw�reld, ondervind hy probleme 
om •n greep op die skoolse leerinhoude te kry. Die kind wie se 
leerhandeling hoofsaaklik deur momente van mislukking geken= 
merk word, kan die leeropgawe as sinloos beleef, en daardeur 
word sy leerintensie ondermyn. Genoemde dualisme gee ook aan= 
leiding tot ander ontwrigtende gevoelsb elewinge wat on gnostiese 
stellingname teenoor die dinge in die omringende w�reld bemoeilik. 

Taalverwerwing deur die kind is onlosmaaklik verbonde aan die 
fisiese w�reld en die eise wat in daardie w�reld aan horn ge= 
stel word. Taal is dan ook die uitdrukking van •n bepaalde volks: 
aard en "bevat" meer as die werklikheid, en wel ·n b esondere 
interpretasie van die werklikheid. So is ook •n besondere Ban= 
toetaal draer van die inhoude en begrippe van •n bepaalde l eef= 
wyse. Die gebruik van sy moedertaal in die leersituasie laat 
die kind geborgenheid en aanvaarding beleef wat vir sy voortge= 
sette gemoedsrus en vertroue in die toekoms noodsaaklik is . 
Dok vergemaklik moedertaalonderwys die denkgebeure en stel di e  
kind i n  staat o m  nuwe kennis in die bestaande kennisinhoudraam= 
werk te integreer. Weens sekere beperkthede van die Bantoetale 
word Bantoeleerlinge in die sekond�re skoal deur medium van •n 
tweede en selfs derde taal onderrig. Hierdeur word begripS= 
vorming en die verwerkliking van sy intelligensie bemoeilik. 
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HOOFSTUK 4 

TERUGSLIK EN ENKELE VCXJRSTELLE 

4. 1 INLEIDING 

Navorsingsbevindinge en getuienis van deskundiges ten opsigte 
van die Santos dui daarop dat die Santos oor die algemeen beson= 
dere problems ondervind om horn te handhaaf ten opsigte van die 
eise (in die besonder skolastiese en beroepseise) wat in •n WeS= 
terse samelewing gestel word. Hierdie probleB'TI is nie alleen 
kenmerkend van die tradisioneel geori�nteerde Santos nie, maar 
is ook merkbaar by die Santos wat die Westerse lewenswyse in 
meerdere mate oorgeneem het. Die problems wat die Santos onder= 
vind om horn in genoemde verband te handhaaf, moet veral toege= 
skryf word aan sy verankerdheid in •n tradisionele lewensbeskouing 
en -wyse wat vir eeue die rigsnoer van sy lewe was en wat fun= 
damenteel van die Westerse lewenswyse verskil. 

In die voorgaande hoofstukke is •n ui teensetting gegee van aspekte 
in die tradisionele kultuurw�reld van die Santos wat die verwerk= 
liking van sy intelligensie kan rem en hierdie aspekte is be= 
spreek in die lig van huidige teorie� aangaande voorvereistes 
vir die toereikende verwerkliking van intelligensie. Vervolgens 
sal die belangrikste bevindinge kortliks saamgevat word, waarna 
enkele wyses voorgestel sal word waarop die Santoekind gehelp 
kan word om problems met betrekking tot toereikende verwerkliking 
van sy intelligensie te bowe te kom. 

4. 2 SEVINDINGE VNJ HIERDIE ONDERSOEK 

•n Studie van die tradisionele kul tuurw�reld van die Santos het 
laat blyk dat die huislike milieu van die Santoekind gekenmerk 
word deur eenvoud en armoedigheid. Die daaglikse lewenswyse van 
die tradisioneel geori�nteerde Santos vereis nie besondere in= 
tellektuele inspanning van horn nie ; is ongekompliseerd en het 
•n konkreetgebonde inslag, terwyl die opvoeding van die Santoe= 
kind gerig is op sy inskakeling in •n relatief onveranderende le= 
wenspatroon. Hierdie lewenspatroon word gekenmerk deur die voor= 
skriftelikheid daarvan. Die wense, optrede en selfs denke van 
die tradisioneel geori�nteerde Bantoe is vasgevang in tradisies 
en bygelowe. Aangesien vooruitgang nie as noodsaaklik geag word 
nie, is daar nie by die volwasse Bantoe 'n gerigtheid om die in= 
tellektuele moontlikhede van sy kind optimaal te laat ontplooi 
nie. Die aanleer van uiterlik waarneembare gedragwyses word 
prim�r gestel en min of geen aandag word gegee aan die inskerping 
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van intrinsieke en abstrakte waardes onderliggend aan betekeniS= 
volle handelinge nie. Die geakkumuleerde kennis van die stam 
word mondelings aan die nageslag oorgedra en die vermo� om goed 
te kan onthou, word dan oak hoog aangeslaan. Die Bantoevader 
beklee •n outori t�re gesagsposisie in die gesin en hy verwag 
slaafse gehoorsaamheid van die kinders. Bevordering van groep= 
ori�ntasie by die kinders, om sodoende die behoud van die eksklu= 
siwi tei t van die stam te verseker, is •n prim�re opvoedingsdoel= 
stelling. 

Die kultuurw�reld waarin die Bantoekind horn bevind, het beperken= 
de implikasies vir die verwerkliking van sy intelligensie. Sy 
materi�le milieu bring mee dat hy "verstandelik arm" grootword, 
aangesien die materi�le eenvoud van sy milieu in sy psigies-geeS= 
telike lewe voortgesit word. Intellektuele bekwaamheid word nie 
besonder hoog aangeslaan nie, aange sien die lewenswyse van die 
tradisioneel geori�nteerde Bantoe nie soseer vereis dat sy in= 
tellek moet ontplooi nie, maar wel dat sy gesindheid jeens sy 
stamgenote gevorm moet word. Geleenthede wat aan die Bantoekind 
gebied word om sy intellektuele ontplooiing te verseker, is dan 
oak ontoereikend. Voorts is die Bantoekind sodanig met sy kul= 
tuurw�reld verbonde en so sterk op die konkrete weri<likheid ge= 
rig dat hy horn nie · altyd doeltreffend van sy subjektiewe bele= 
winge kan losmaak nie . Hierdie gebrekkige vermo� tot distan= 
si�ring het tot gevolg dat hy nie so geredelik tot •n verheffing 
van sy denke tot die abstrakte vlak kan kom nie en horn intellek= 
tueel ontoereikend verwerklik. 

Die leersituasie in die tradisionele stamverband, waar van kin= 
ders verwag word om slaafs te gehoorsaam en kennis paraat te me= 
moriseer eerder as om selfstandige oordeel aan die dag te 1�, is 
on geslote leersituasie. Feitelikhede word binne on bekende kon= 
teks verduidelik en direk gebaseer op bekende, konkrete situasies. 
Daarenteen impliseer •n ope leersi tuasie dat weg beweeg word van 
vooropgestelde idees wat dit moontlik maak om bekende begrippe 
in nuwe verbande te gebruik, dit wil s� die gebruik eerder as 
die blote memorisering van kennis word bevorder . Indien geleent= 
hede vir on kind beperi< word om uitdrukking te gee aan sy self
iemand-wil--,vees en self-wil-doen, word die verwerkliking van 
intelligensie gestrem. Voorts word die begeerte van •n kind om 
tot kennis te kom, verwerklik deur •n doelbewuste gerigtheid op 
die w�reld om horn, wat weer moontlik gemaak word deur on belewing 
van geborgenheid in die huiskring, aanmoediging deur die ouers 
om sy w�reld te ontdek en om daarmee vol te hou, en on sinvolle 
en persoonlike waardehi�rargie wat betekenis gee aan dit wat hy 
wil bereik en b emeester. Die begeerte van die Bantoekind om tot 
kennis te kom van dit wat onbekend is, word gedemp deur die 
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"voltooidheid" van sy w�reld. Sy strews na ontdekking word 
gestrem deur die voorafbepaaldheid van sy bestaanswyse en sy 
geestelike stukrag word ondermyn deur •n ontoereikende rangorde 
van waardevoorkeure gemeet aan Westerse maatstawwe. 

Waarneming 1� ten grondslag aan alle leer. "Openheid vir die 
werklikheid" dui op •n wakkere bewustheid van die werklikheid, 
asook op die moontlikheid om las te kom van die vooropgesette 
en sodoende in staat te wees om verskillende perspektiewe op •n 
saak te kan verkry. Visuele waarneming ontplooi in ooreenstem= 
ming met die visueel toeganglike in die w�reld van on kind en 
impliseer betekenisgewing aan die kwaliteite en kwantiteit van 
di t wat waargeneem word. Die Bantoe het •n agterstand ten opsigte 
van die ontplooiing van visuele waarneming. Hierdie agterstand 
is onder anders daaraan toe te skryf dat die eise ten opsigte 
van visuele waarneming in •n Westerse gemeenskap vreemd is aan 
sy leefw�reld, asook dat die druk om te konformeer wat kenmerkend 
van die tradisionele lewenswyse van die Bantoe is , beperkende 
implikasies vir die ontplooiing van sy werklikheidsgerigtheid 
inhou. 

Die voorskoolse lewensj are is bepalend vir die persoonsvorming 
van •n kind. Om die voortgesette harmoniese ontplooiing van •n 
kind te verseker, is •n nous verwantskap tussen voorskoolse en 
skoolse w�reld noodsaaklik. Waar die tradisioneel geori�nteer= 
de Bantoekind se leefw�reld gekenmerk word deur •n dualisms tus= 
sen skoal- en kul tuurw�reld, ondervind hy problems om •n greep 
op die skoolse leerinhoude te kry en dit vir homself toe te  

eien. Voorts word di� kind wie se leerhandelinge deur moments 
van mislukking gekenmerk word, se leerintensie ondermyn. Genoem= 
de dualisms gee oak aanleiding tot sekere ontwrigtende gevoelS= 
belewinge wat •n gnostiese stellingname teenoor die dings in sy 
w�reld bemoeilik. 

Taalverwerwing is onlosmaaklik verbonde aan die fisiese w�reld 
van die kind en die eise wat in daardie w�reld aan ham gestel 
word. Taal is dan oak die uitdrukking van •n bepaalde volksaard, 
bevat meer as die werklikheid en is inderdaad •n besondere inter= 
pretasie van die werklikheid. 

So is oak on besondere Bantoetaal draer van die inhoude en b Egrippe 
van •n bepaalde leefwyse. Die gebruik van sy moedertaal in die 
leersi tuasie laat •n kind geborgenheid en aanvaarding beleef en 
vergemaklik die denkgebeure, aangesien so on kind in staat gestel 
word om nuwe kennis in die bestaande kognitiewe raamwerk te in= 
tegreer. Bantoeleerlinge in die sekond�re skoal word deur medium 
van ·n tweeds en selfs derde taal onderrig. Die belangrikste reds 
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hiervoor is die fei t dat die kennisinhoude wat •n kind in •n Wes= 
ters geori�nteerde skoolstelsel moet bemeester, nie toereikend 
deur die Bantoetale verwoord word nie. Die Bantoekind se moe= 
dertaal bevat nie die nodige woordeskat om di t wat hy in •n Wes= 
terse kultuurw�reld waarneem, te benoem nie. 

4.3 ENKELE VCXlRSTELLE MET DIE DOG OP TOEREIKENDER INTELLIGEN= 
SIEVERWERKLIKING DEUR DIE B.ANTOEKIND 

4. 3. 1 Inleiding 

Die volgende voorstelle is gebaseer op die aanname dat die Ban= 
toe horn in •n steeds groter mate sal moet handhaaf in •n w�reld 
waarin die eise van •n beskawingsmondige, Westers-tegnologies 
geori�nteerde gemeenskap geld. Om toereikend hierin te slaag, 
sal onder andere di� aspekte ten opsigte van sy huidige situasie 
wat onversoenbaar met die voorvereistes vir toereikende intelli= 
gensieverwerkliking is, saver as moontlik uitgeskakel moet word . 
Gesien die tradisionele kultuurw�reld van die Bantoe, is daar 
vir hierdie opvoedings- en onderwysprobleem nie kitsoplossings 
nie, maar word •n geleidelike gebeu�e vereis. Dok is die prak= 
tiese implikasies van moontlike oplossings vir die probleem 
oorweldigend . Op grond van die gestelde problematiek word die 
volgende voorstelle as rigtingwysers ter verligting van die 
probleem nou aan die hand gedoen. 

4. 3.2 Die versnelling van die ori�ntering van die Bantoe(kind) 
ten opsigte van •n veranderende kul tuurw�reld 

Waar •n proses van akkulturasie maklik aanleiding gee tot maat= 
skaplike disintegrasie van een van die kultuurvorme wat saam 
met ander aangetref word, tree daar by wyse van re!ntegrasie 
•n nuwe geordende samelewingseenheid te voorskyn. Hierdie is •n 
uiters langsame gebeure aangesien versoening tussen lewensvorme 
wat dikwels ernstig van mekaar verskil, bewerkstellig moet WOrd 
(kyk 1 . 3. 3). Dit is begryplik dat akkulturasie en veral die 
re!ntegrasie-aspek daarvan, tot gevolg het (en tot gevolg sal 
h�) dat sekere elemente van die tradisionele Bantoekultuur sal 
verdwyn, ander gewysig en aangepas sal word, terwyl ander son= 
der veel verandering sal bly voortbestaan. Oak is dit begryp= 
lik dat di� elemente wat geheel onversoenbaar is met sekere 
voorvereistes vir selfverwerkliking, en in die besonder vir in= 
telligensieverwerkliking, sal moet verdwyn. Hoe gouer •n nuwe 
geordende samelewingseenheid by wyse van re!ntegrasie bewerk= 
stellig kan word, hoe gouer sal die Bantoe in •n veranderende 
w�reld vir horn •n stewige bestaansfondament toe-eien, hoe gouer 
sal ontwrigtende botsende beskouinge uitgeskakel word, en hoe 
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gouer sal die Bantoe tot •n verinnerliking van di� beskouinge, 
waardes en norme kom wat toereikende intelligensieverwerkliking 
onderl�. 

In hierdie studie is verskillende elemente van die tradisionele 
kultuurw�reld van die Bantoe wat sy selfverwerkliking strern, 
toegelig. Vervolgens word •n benaderingswyse aan die hand ge= 
doen wat daarop gemik is om die versoening van botsende kultuur= 
elemente te probeer versnel en die ori�ntering van die Bantoe= 
kind te vergemaklik in •n w�reld wat, in vergelyking met sy tra= 
disionele kultuurw�reld, nuwe en besondere eise aan horn stel. 

a. In die eerste plek moet gepoog word om relevante kultuur
en milieuverskille tussen Bantoes en Blankes in die REA 
te identifiseer en te beskryf. Hier word verwys na alle 
verskille wat implikasies het vir die opvoedende onderwys 
van die Bantoekind, en in die besonder na botsende elements 
uit die kultuurw�relde van genoernde bevolkingsgroepe wat 
konflik en verwarring by die kind tot gevolg het. 

b. Hierdie verskille moet in die lig van fundamenteel-pedago= 
giese, psigopedagogiese en didakties-pedagogiese beginsels 
ge!nterpreteer word. Met ander woorde, die implikasies van 
di� kultuurverskille vir die persoonswording van die Bantoe= 
kind en vir sy begeleiding tot selfverwerkliking in in Wes= 
ters-tegnologiese samelewing moet beskryf word. 

c. Metodes om genoernde kultuurverskille te versoen en •n her= 
ori�ntering by die Bantoe(kind) ts bswsrkst sllig, most ge= 
formuleer en in •n toepaslike program ingeskakel word. In 
die besonder moet daarteen gewaak word dat die eise ten 
opsigte van herori�ntering wat aan die B antoe(kind) gestel 
word, nie sy bestaansfondament sodanig sal ondergrawe dat 
dit vsrwarring en ontwrigting tot gevolg sal h� nie. 

d. Hierdie omvattende taak moet uitgevoer word deur noue same= 
werking en voortdurende konsultasie tussen Bantoe en Blanke 
opvoedkundiges, volkekundiges, sosiolo�, psigolo� en ander 
akademici, kultuurleiers en belanghebbende amptenare. 

Wat betref die noodsaaklikheid van doelgerigte pogings om die 
Bantoe te bring tot ·n posi ti ewe herori�ntering in ·n vir horn dua= 
listiese w�reld, en die onontbeerlikheid daarvan om albei "w�relde" 
waarin die Bantoe horn bevind, te erken, word ten slotte gewys 
op die gedagtes wat Molema reeds in 1920 uitgespreek het en wat 
ook vandag nag van toepassing is:  "It seems it should be the 
business of the more advanced Bantu to study, uphold and propa= 
gate their national customs and institutions, only modifying or 
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abolishing such as are pernicious , and seem calculated to clash 
with the best in cj vilization, and to arrest progress; smoothing 
those that are jagged, recasting and refining such as are rough 
and uncouth ••••••• to inculcate into their less advanced 
brethren the respect and esteem of Bantu usages while emphasising 
only the laudable practices in the new civilisation. Then, per= 
haps, there will be fewer in that hopeless sect, who ••• • •••••• 
imagining themselves educated, scorn and despise their national 
traditions, imbibe a dangerous scepticism and materialism easily 
found in commercial and industrial centres, absorb all the short= 
comings of civilisation and miss all the good in it, and are, at 
the end, infinitely worse than they were in their raw, uncivilised 
state - a floating mass of humanity, without identity, without 
creed, and without character" (43, pp . 31 8-319) . 

4.3.3 Die voorbereiding van die Bantoekleuter vir skooltoetrede 

Die problematiek van die skoolgereedheid van die Bantoekind (wat 
verband hou met aspekte van persoonsvorming, soos sosialisering, 
selfstandigheid, emosionaliteit, intellektualisering en moreel
etiese gevormdheid) is in die eerste plek toe te skryf aan die 
fei t dat hy moet toetree tot •n skoolstelsel wat nie vanui t sy 
eie kultuurw�reld gestalte gekry het nie . Die moontlikheid om 
die probleem te probeer oplos deur die Bantoeskool bloat in har= 
monie met die kultuurw�reld van die Bantoe te bring , is egter 
nie voldoende nie, aangesien in ·n steeds grater wordende mate 
van die Bantoe vereis word om horn selfstandig in die moderns 
tegnologies geori�nteerde w�reld te handhaaf. Oaar moet dus 
gepoog word om die Bantoekleuter voor te berei vir toetrede tot 
•n skoal wat horn (met inagneming van sy kultuurw�reld) most vorm 
vir opname in n samelewing wat in •n toenemende mate eise ooreen= 
komstig. di� van die moderne w�reld aan horn gaan stel. 

In die eerste plek behoort •n beleid vir kleuterskole oorweeg 
te word wat die Bantoekleuter sal help om horn toereikend psigies
geestelik vanuit sy besondere sosiale stelsel en konkreetgebonde 
leefw�reld te emansipeer. Indien ouers van kinders betrek en 
voorgelig kon word aangaande die ontplooiingsnood van hul kinders, 
sou dit van besondere waarde wees vir suksesvolle skooltoetrede 
en -vordering. In aansluiting hierby kan die daarstelling van 
voorbersidende klasse aan skole vir Bantoes (met veral •n eva= 
luerings- en remedi�ringstaak) •n groat bydrae lewer ter voor= 
bereiding van die Bantoekleuter vir oorplasing na die aanvangs: 
klas van die prim�re skoal. 
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4. 3. 4 Die invoer van on stelsel van differensi�ring in die pri= 
m�re skoal 

Soos daarop gewys is (kyk 1. 3. 3) , is die praktiese situasie in 
die RSA s� dat alhoewel veral sommige verstedelikte Bantoes on 
groat mate van geakkultureerdheid verwerf het , die Bantoe in 
mindere of meerdere mate steeds in sy tradisionele kultuurw�reld 
veranker is. Dit spreek dan oak vanself dat Bantoeskoliere aan= 
sienlik sal verskil ten opsigte van hul gereedheid om on greep 
op Westerse kultuurgoedere soos vergestalt in die leerinhoude 
van die prim�re skoal te kry. In die lig van die bespreking in 
hoofstuk 3 kan aangeneem word dat genoemde gereedheid van die 
kind verband sal hou met die mate van geakkultureerdheid wat hy 
verwerf het. Die heterogeniteit van Bantoeskoliere ten opsigte 
van hul geakkultureerdheid onderl� dan die moontlikheid van dif= 
ferensi�ring in die prim�re skoal. 

Daar word dan aan die hand gedoen dat die invoer van •n stelsel 
van differensi�ring ten opsigte van onder anders leerinhoud en 
metode van aanbieding in die prim�re skoal oorweeg sal word. 
Tussen die Bantoeskolier wie se lewenservaring in grater mate 
tot die tradisionele kultuurw�reld van die Bantoe beperk is, en 
skoliere wat •n grater mate van geakkul tureerdheid verwerf het , 
moet gedifferensieer word. Sodanige differensi�ring impliseer 
onder anders dat gepoog sal word om grater harmonie tussen die 
skoal- en die leefw�reld van verskillende kategorie� geakkul= 
tureerde Bantoeskoliere te bewerkstellig. 

Ten slotte word enkele beginsels gestel wat by sodanige stelsel 
van differensi�ring in twee strome oorweeg moet word : 

a. Die stadium waarin met •n stelsel van di fferensi�ring begin 
moet word, moet bepaal word op grand van problems wat in 
die praktiese onderwyssituasie ondervind word. 

b. Die doel met die onderwys van die tradisioneel geori�nteerde 
Bantoeskoliere is in die eerste plek die verwerwing van ba= 
siese geletterdheid. 

c. Die benadering in die leersituasie met betrekking tot bo= 
genoemde kategorie leerlinge (kyk b) sal aanvanklik uiters 
konkreet van aard en prakties gerig moet wees en leerinhou= 
de sal tot die absoluut noodsaaklike beperk moet word (kyk 
2. 3. 3 en 3. 4) • 

d. Die benadering in die leersituasie ten opsigte van die ver= 
skillende gedifferensieerde groepe sal gekenmerk moet word 
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deur in verskil in balans tussen in meer dissiplin�r-voorskri f= 
telike benadering en een wat meer geleentheid vir persoon= 
like verantwoordelikheidsaanvaarding en selfstandige denke 
bied , sander om die kind aan sy persoonlike vryheid uit te 
lewer (kyk 2. 2. 1  en 3. 5) . 

e. Gedurende die prim�re skool-j are moet geleentheid aan leer= 
linge gebied word om van een differensiasiegroep na •n ander 
oorgeplaas te word. Die mening word gehuldig dat veral die 
meer intelligente tradisioneel geori�nteerde kind moontlik 
betreklik gou blyke sal gee van die wenslikheid van oorpla= 
sing na die meer gevorderde groep. 

f. Die beplanning van die aard en standaard van die leerinhoude 
wat Bantoeskoliere in die verskillende differensiasiegroepe 
in die prim�re skoal moet bemeester , moet geskied met inag= 
neming van -

1 .  

2. 

3. 

4. 3. 5 

enersyds die verankerdheid van die Bantoekind in die 
tradisionele kultuurw�reld , en andersyds die mate waar= 
in sy gevormdheid deur •n Westers geori�nteerdheid ge= 
kenmerk word ; 

die eise wat die vinnig veranderende w�reld waarin die 
Bantoekind horn bevind , reeds nou stel maar veral uit= 
eindelik aan horn gaan stel, en 

die aansluiting wat by kursusse in die sekond�re skoal , 
asook by beroepsopleiding wat direk na voltooiing van 
prim�re skool-opleiding •n aanvang negn , gevind moet 
word. 

Die bevordering van die onderlegdheid van sekond�re 
skool-leerlinge in die toepaslikste voertaal 

Die ontoereikendheid van Bantoetale (in die besonder as vaktale) 
as draers van die inhoude en begrippe van die moderns w�reld te= 
same met ander praktiese oorweginge het tot gevolg dat Afrikaans 
of/en Engels as voertale in standerd 5 en in die sekond�re skoal 
vir Bantoes gebruik word. In hierdie verband is daarop gewys 
dat dit maklik kan gebeur dat alhoewel die Bantoekind moontlik 
oor voortreflike intellektuele moontlikhede beskik , hy weens 
•n taaltekort nie in staat is om dit toereikend te verwerklik nie 
(kyk 3.9) . Waar Bantoetale nie as voertale in standard 5 en in 
die sekond�re skoal gebruik word nie , moet verseker word dat 
die leerling toereikende beheersing verwerf van di� taal wat hy 
wel op genoemde skoolvlakke as voertaal gaan gebruik. Om hierdie 
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doel te verwesenlik, is dit in die eerste plek noodsaaklik dat 
die kind nie met twee voertale (Afrikaans � Engels) in standard 
vyf en op sekond�re skool-vlak gekonfronteer word nie. Op grand 
van onder andere die oorheersende gebruik van eer, van die arnpte= 
like tale in n betrokke gebied in die RSA, moet tussen tif Afri= 
kaans tif Engels as voertaal gekies word. Ten opsigte van die 
taal wat wel as voertaal in n betrokke gebied gebruik word, moet 
dan intensiewe onderrig verskaf word. 

Sodanige onderrig kan reeds gedurende die voorskoolse j are van 
die kind •n aanvang neem en wel in kleuterskqle (kyk 4.3. 4) .  Aan= 
gesien wetenskaplike ondersoeke die ontvanklikheid van die voor= 
skoolse kind vir taalverwerwing bevestig het, is dit sinvol om 
reeds gedurende hierdie jare met taalonderrig te begin. Dit is 
natuurlik noodsaaklik dat sodanige onderrig nie ten koste van 
die beheersing en toe-eiening van sy moedertaal deur die kind sal 
geskied nie en dat die moedertaal se regmatige prim�re plek in 
die lewe van die jong kind erken sal word. Dok gedurende die 
kind se prim�re skool-jare moet aan die taal (Afrikaans of Engels) 
wat hy later as voertaal gaan gebruik, besondere aandag bestee 
word. Dit wil s� dit moet nie bloat as tweede taal geag word nie, 
maar wel as taal waarmee die kind sodanig vertroud moet raak dat 
hy, sander om •n taaltekort ten opsigte daarvan te beleef, deur 
medium daarvan onderrig (dit wil s� as tweede voertaal naas die 
moedertaal) kan ontvang. Die ander arnptelike taal word dan spe= 
sifiek as derde taal op prim�re en sekond�re skool-vlak onderrig. 

4. 3. 6 intellektuele moont= 

Uit hierdie studie blyk dat verskillende aspekte van of aange= 
leenthede in die kultuurw�reld van die kind bepalend is vir sy 
intellektuele ontplooiing. Dit is dan oak vanselfsprekend dat 
die evaluering van die � moontlikhede van veral die tradi= 
sioneel geori�nteerde Bantoelkind) slegs sinvol is indien dit 
teen die agtergrond en kennis van sy kultuurw�reld geskied en 
ge!nterpreteer word. In die eerste plek sal sodanige evaluering 
dan moet geskied aan die hand van toepaslike verkenningsmedia 
waarvan die inhoud nie vreemd aan die leefw�reld van die Bantoe 
is nie . Tweedens sal die denkgebeure wat deur sodanige media 
vereis word, op een lyn met die denkwyse van die Bantoe moet 
wees, aangesien sy denkwyse nie van byvoorbeeld sy taal en sy 
besondere sintuiglike ervaringe losgemaak kan word nie. 

Die leefwyse van veral die tradisioneel geori�nteerde Bantoe wat 
op intellektuele gebied nie ho� eise aan horn stel nie, het tot 
gevolg dat hy sy intellektuele moontlikhede nie so geredelik 
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kenbaar maak nie. Indien inligting oor die gegewe moontlikhede 
van die Bantoe(kind) bekom wil word, sal die problems wat ge= 
noemde  vereistes ten opsigte van evalueringsmedia vir die psigo= 
metris implise er, nie omseil kan word nie. 

4. 3. 7 Die uitbouing van die kundigheid van die onderwyser 
ten opsigte van die kultuurw�reld van die Bantoekind 
en die implikasies daarvan vir sy opvoeding en onderwys 

Die onderwyser wat tot meerdere kennis van die kind wil kom en 
•n vertrouensverhouding met horn wil bewerkstellig, moet ook kennis 
dra van sy kulturele agtergrond. In di� lig gesien, is kennis 
van sy lewenswyse en -beskouinge ,  dit wil s� van die waardes en 
norme wat hy vir homself toege�ien het, onontbeerlik vir toerei= 
kende begrip van die Bantoekind. Slegs wanneer sodanige kennis 
verkry is, kan sy wyses van dink en doen sinvol ge!nterpreteer 
word. 

In die lig van die bogaande is dit dan ook noodsaaklik dat die 
onderwyser in die Bantoeskool deeglik kennis moet dra van die 
implikasies wat die tradisionele kultuurw�reld van die Bantoe= 
kind vir sy opvoeding en onderwys inhou. Dit is dan nodig dat 
van die voorstelle wat in paragraaf 4. 3. 2 gemaak is, en wat daar= 
op gemik is om die ori�ntering van die Bantoekind in in veranderen= 
de kultuurw�reld te vergemaklik, in die betrokke onderwysersop= 
leidingskursusse hul neerslag moet vind. 

4. 3. 8 in Voorgestelde b enaderingwyse wat met betrekking tot 
b eroepsopleiding moet geld 

Daar is gewys op die implikasies van •n tweeslagtigheid tussen 
die skoal- en kultuurw�reld van die B antoekind vir sy intellek= 
tuele ontplooiing en die integrering van nuwe kennis in die be= 
staande kognitiewe struktuur (kyk 3. 8) . Om in  insigtelike greep 
op nuwe kennisinhoude te verkry, moet die kind dit in verband kan 
bring met persoonlike lewenservaring en reeds verworwe kennis 
(vgl. 3. 7). Dit is dus b egryplik dat Bantoekinders wat b eroeps= 
opleiding in •n formele leersituasie deurloop het sander toerei= 
kende kennis en ervaring van die praktiese b eroepsituasie en 
sander dat hulls deel gehad het aan •n kul tuurw�reld waarin •n 
tradisie van vakmanskap •n prominente plek b eklee ( soos wat die 
geval met die kultuurw�reld van die Blanke kind is) ,  besondere 
problems sal ondervind om •n greep op die leerinhoude te verkry. 
Die vereiste b egripsvorming as teenpool vir die blots menorise= 
ring van feite sal nie plaasvind nie (vgl. 3. 5) .  

Ter ondersteuning van hierdie beginsel word verwys na • n  bevinding 
van Grant (1969) ten opsigte van die b etekenis van ervaring wat 
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verband hou met die opgaaf wat bemeester moet word. Hy bevind 
dat •n stedelike, ongeletterde groep Bantoes in sekere prestasie= 
toetse beter as on plattelandse, geletterde groep gepresteer het. 
Hy skryf hierdie interessante uitslag toe aan die "industri�le 
ervaring" van die stedelike groep (23, p. 270) .  In hul daag= 
likse handel en wandel in die stadsgemeenskap ( wat ·n vormingS= 
gebeure impliseer) was hi�rdie groep Bantoes in die geleentheid 
om hul ten opsigte van eise wat verband hou met di� wat in die 
toetssituasie gestel is, te ori�nteer. Die mate van harmonie 
tussen hul leefw�reld en dit wat hulle in die toetssituasie moes 
vermag, het begripsvorming vergemaklik. 

Op grand van bogaande is dit dus nie sinvol om die Bantoe sekere 
kennis en vaardighede wat in •n spesifieke beroep vereis word, te 
laat bemeester voordat die praktiese beroepsituasie en die ba= 
siese eise wat daar gestel word vir horn betekenisvol geword het 
nie (vgl. 6, p. 1 1 1 ) .  Die verwagting dat onderrig en opleiding 
in sekere studie- en beroepsvelde sander die nodige aansluiting 
tussen lewenservaring en die nuwe kennis en vaardighede wat be= 
meester moet word die gewenste resultate sal h�, is ongegrond. 
Met betrekking tot die noodsaaklikheid dat opleiding nie van die 
praktiese beroepsituasie ge!soleer moet word nie, word ten slotte 
na die woorde van Blaug ( 1973) ten opsigte van opleiding in ont= 
wikkelende lande verwys. 11 . . . . . . . . . . . if we want to reform the 
curriculum to maximise thinking in terms of concept and to mini= 
mise fact-learning, if we want to place a new emphasis on out-of
school education, and if we want to introduce a period of labour
market experience between secondary and higher education • • ••• • •  
we must face the fact that these stand little chance o f  receiving 
a hearing ••••••••• so long as schools try to contain within their 
walls all that they believe to be educationally relevant to the 
children they have" ( 1 0, p. 78). 

4. 4 SLOTOPMERKING 

Van die Bantoe word verwag om horn in •n toenernende mate ten opsigte 
van die eise van •n beskawingsmondige, Westers-tegnologies geori�n= 
teerde samelewing te handhaaf . Die tradisionele kultuurw�reld 
van die Bantoe het sekere beperkende implikasies vir sy intel= 
lektuele ontplooiing en dit het tot gevolg dat hy sy intellek= 
tuele moontlikhede nie so geredelik kenbaar openbaar nie. Die 
fundamentele uitgangspunt vir die oplossing van die probleem is 
om te verseker dat di� aspekte in sy kultuurw�reld wat die ver= 
werkliking van sy intelligensie rem, met verloop van tyd saver 
as wat dit wenslik en moontlik is, oorbrug of uitgeskakel sal 
word. Wat betref die bestaande situasie, is dit noodsaaklik dat 
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die beplanning van die opvoedings-, onderwys- en opleidingsprak= 
tyk sal geskied in die lig van die implikasies wat die kultuur= 
w�reld en gevolglik ook die gevormdheid van die Bantoe(kind) 
vir sodanige praktyk inhou. Slegs deur inagneming van hierdie 
implikasies sal die Bantoe(kind) tot toereikende intelligensie= 
verwerkliking gelei kan word. 
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